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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetdemostrar los efectos del
programa de intervencién cognitiea el fortalecimiento dea comprension lectora en
estudiantes desegundo gradode secundariaEsta enmarcada en un tipo de
investigacion aplicada y cuantitativa, de nivel descriptivo y correlacional, con un
disefio pre experimental, al trabajar con un solo grupo, con la aplicacion de pre y post

test. La poblacién fue de 125 estudiantes del seguradio del nivel secundaria de la

l nstituci-n Educativa Emblem8tica AVirge.|

de | a secci-n AHonestidado del Segundo
conforme con el pre test] nivel En inicio es el que tien¢ mayor valor alcanzado

con 30 estudiantes y la restante se ubica en el nivel En proceso; y, en el Post Test, los
niveles Logrado y Destacado son los que agrupan a la gran mayoria de las estudiantes,
con 27 de ellas. Esto evidencia que para el post gesstadiantes obtuvieron mejores
resultados en comparacion con el pre test. Por lo tanto, se concluyé que se logré
demostrar que el programa de intervencion cognitiva aplicado mejoré de forma notable
el nivel de logro respecto al procesamiento semanticla @a@mprension lectora,
fortaleciéndola en sus niveles de la microestructura, macroestructura y superestructura

textual.

Palabras claves:comprensiéncognitivo,intervencion programa,semantica,

sintaxis



ABSTRACT

The following research Project aimed to demonstrate the effects that the
cognitiveinterventionprogram has in the improvement of the reading comprehension
in students in second grade. This research project is applied and quantitative, with a
descriptive ad correlational level, with a pre experimental design, when we worked
with just one group with our application pre and posttest. The population was formed
by 125 students in second grade from Virgen Asunta School. And a sample of 31
student s sectionfintsecond gradg. dhe results show that, according to the
pre test in the fAstarter |l evel d is that
and the rest of the students are in a Aprt
resultsgotten were achieved and significant level are the highest in this group, with 27
students. This show that in pos test the students got better results in comparison with
the pre test. In conclusion we could show that the program cognitive intervention
appled improved the achieved level according todbmantiqorocess in the reading

comprehension, reinforcing in micro, macro and super structure in texts.

Key words: comprehensioncognitive, intervention, programsemantic,

syntactic.
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INTRODUCCION

El programa de intervencion cognitiva fortaldeecomprension lectora en
estudiantesd8egundoGradde | a | . E. E. AVi r g2023.Puks unt a o
la comprensién lectora al tomarse cgmnoceso, producto, actividad o, modernamente,
competencia, cuenta con una incidencia enorme en el desarrollo holistico de los
individuos. Como herramienta, es imprescindible en la formacion cientifica y
humanistica. Sin embargo, es notorio que muchosliastas presentan bajos niveles
de desempefio en esta competencia en diversas instituciones, publicas o privadas, ante
los cuales no se evidencian estrategias de mejora relevantes por parte de los mediadores:

los gestores, docentes y, sobre todo, del sssemucativo.

A partir de la problematica observada, nos propusimos desarrollar la presente
investigaciongcuyo objetivo radica en fortalecer la comprensién lectora por medio del
programa de intervencion cognitiva en estudiantes de Segundo Grado de $®cundar
respondiendo a la pregunta de investigacigBn qué medida el programa de
intervencién cognitiva fortalecera la comprensién lectora en estudiantes de Segundo
Grado de Secundaria de |l a | .E.E. AVirgen
planted lahipétesis de quela cual estéstructuradan cinco capitulos de manera
coherente y cohesionada, de tal forma que la persona que pueda acceder a su lectura o

analisis tenga el acceso a la facil comprension.

En el capitulo I, se discurre el problema deestigacion, en el cual se explica
de manera detallada la situacion problematica, el planteamiento y formulacién del
problema, objetivos, hipétesis y justificacion de la investigacion a nivel tedrico,

metodoldgico y practico.

El capitulo Il, contiene el meo tedrico, donde encontramos los antecedentes,
las bases tedricas con teorias que sustentan la variable independiente y la variable
dependiente. Ademas, se detalla de manera especifica la teorizacion de las técnicas a
utilizar y la definicion de términogjue seran mas utilizados en la presente

investigacion.

El capitulo Ill, se explica el marco metodoldgico, la identificacién de las
variables con su definicién conceptual y operacional respectiva, el tipo, nivel y disefio

de investigacion, la poblacién y mstra tomadas para la investigacion; técnicas e



instrumentos de investigacion, y el proceso de hipétesis y el andlisis de datos

recopilados.

El capitulo 1V, se presenta la descripcidn de los resultados obtenidos del trabajo
de investigacion, en los que smpled la estadistica descriptiva, la comparacion de
resultados obtenidos mediante los instrumentos de aplicacion en las pruebas de entrada
y de salida, asi como el analisis de resultados por dimensiones de la variable

dependiente.

El capitulo V, contienda discusion, donde se realiza comparaciones con
diversas investigaciones que se utilizd en el marco tedrico, que afirman la

confiabilidad de la investigacion; también se presenta las conclusiones y sugerencias.

El presente trabajo culmina con las referanbibliograficas consultadas y los
anexos y apéndices correspondientes, en los cuales se evidencia la aprobacion del
proyecto de investigacién, la validacion de instrumentos, asi como la aplicacion o

ejecucion del programa de intervencion cognitiva,eeotros.

De ese modo, esperamos que la presente investigacion sirva de apoyo en

futuras investigaciones.



CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION



1. PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1. Planteamientodel problema

Los programaseferidos a la intervencion cognitiva son desarrollgdoa
plantearsoluciones a losictores educativogpuesto que esto edfectivo en la
prevencionde problemasgarantizado el fortalecimiento &l desempefio de los
estudiantegSandoval y Parroquial, 2011For lo que, tomarla como estrategia
paradesarrollar estaompetencian los discentess pertinentepuesto que los
resultados satisfactoriagiebrindan a través de intervenciones cobran relevancia

eneste problema

La competencia lectoralesarrolla aprendizegey permite adqurir
habilidades del pensamiento, aumentandb nivel de inferencias de
conocimientos y realidadegsimismo, impulsa la ducacion y difusion de la
cultura, promoviendo su conservacion, progreso y difusion del.sB@bién
interviene la metacogniciésiendoel logro mas alto de interpretacién, analisis y
aprendizaje, dondse evalla el propio métodavel de aprendizajéGonzalez,
2019) Ademas esoportunoresaltar que esta competencia involdosprocesos

semanticossintacticos y Iéxicopara reconstiuel significado del texto.

Por otro ladoa nivel mundialse evidenciaue segunlas cifras quela
Organizacion para la Cooperacion y el DesarrBifonémico (2019pbtuvo a
través dePISA, el 77%dealumnosalcanzarorel segundo niveénlectura Solo
en torno al &% se encuentran con puntajes sobresaliefdgsando el nivel 5 o
6 en la pruebaA ello se suma quene20 sistemas educativaslomas del 10%
dediscentes lograron alcanzar estos mismos resultests implicauna alarma
y preocupacion con respecto a los niveles de lectura alrededor del orbe, dado que

sondeficientesen su mayoria.

En América Latinasegun las pruebas TERCE B0El 40% de alumnos
se quedaron en el primer nivel desempefiaun 26%, el tercer nivelel 224, el
nivel 2 y al nivel 4 corresponden €13%. Considerandgjue el nivel les el mas
bajo,significaque la mayor parte de educandosnaneja habilidades adecuasla
en lecturaY, a pesar de quebican y relacionaen cierta medida informacion
explicita en el texto, no logratel todo demostrar la comprension del sentido

4



global del texto, ni exionar u emitir juiciosvalorativos sobreeste(Oficina
Regional de Educacion de la UNESCO para América Latina y el Caribe, 2015)

En el Perujos datos estadisticos evidencian que no existe habito por leer
lo que influyeen la adquisicion de aprendizajes por parte dethgeandosEsto
como consecuencia de la falta de eficiencia del sisteteamotivacion
depreciacionde esta competengiantre otrasAsimismg como se vio en los
resultados d®ISA, en nuestrgais son asfavorables; puesto gesta entre los
ultimosdel mundo Ademas)a poblacion por afio no lee ni un libg@ que se lo
consideacomounacargau obligacién(Lumbreras Editores, 2021)

La Direccion Regional de Educacién Amazonas (20d&),baseen los
resultados arrojados por la Evaluacion Censal de Estudiantesiaato a la
lecturg las medidas promedio de rendimiento por cada UGEL son: en Bagua de
554, en Bongara de 596, en Chachapoyas de 585, en Condorcanqui de 453, en
Ibir-lmaza de 459, en Luya d&62, en Rodriguez de Mendoza de 581 y en
Utcubamba de 548; vy, a nivel de la regidnmedida promedio es de 5@3endo
641 el maximo puntaje alcanzahld@mostrandague el rendimienten su mayor
parte corre en torno al nivel En inicilo cual indicaque existe problematicn

esta competencienesta parte del pais

En las practicas pre profesionales pedagogisasobsers que los
estudiantes en su comprension lecfomr@sentan diversos problemas en los tres
niveles de lecturade lo cualse deduce ay aunque obtengan informacion
explicita de los textos, no logran inferir e interpretar los elementos implicitos, ni
mucho menos reflexionar brindar evaluaciones a la forma, fondo y contebeto

esbs implicando una deficiencian los procesos de lectura

Las causazonsideradas por las que existe problematica respeleto a
comprensionde textos son la confusion y escagsguemas de conocimiento
poseidos por los discentes la lectura plenaen sucapacidad de relacionar y
reconstruir los niveles estitucales (microestructura, macroestructura y
superestructurajlel texto Igualmente, se observa la incidencia de la poca
motivacion e interés que tienen a la hoealal lectura, asi como su bajo habito

lectory la deficiente metodologia empleada pordosentes.



Los efectos que se harian visibles si no se soluciona este problema son el
bajo rendimiento académidanto para el area encargada de comunicacién, como
para las demas materjakesmotivacion por paren estudiantes; frustracion por
no conocede qué manera se puede comprender un;teoobaciorde cursos

e, incluso desercidn escolar.

Los aportes que se buscan lograr con este proyecto de investigacion
enfocan en el desarrollo de la comprension de textos a dergstudiantes,
qguienes va a ser preparados mediante la ejecucién del programa de intervenciéon
cognitivg consistenteen la realizacion de actividadgse involucran procesos

morfosintacticos y semanticos mediante el analisis y la sintesis.
1.2.Formulacién del problema

1.2.1Problemagenerd.
¢En qué medida el programa de intervencion cognitiva fortalecera la
comprension lectora en estudiantesSeégundo Grado de Secundat@la
| . E. E. AVirgen Asuhtao, Chachapoyas,

1.2.2 Problemas especificos.

A. ¢Enqué medida el programa de intervencion dgm fortalecerala
comprension lectora ela microestructura textual en estudiantes de
Segundo Grado de Secundarthe | a | . E. E. AVirge
Chachapoyas, 2023

B. ¢Enqué medida el programa de intervencion cognitiva fortalecera la
comprension lectora ela macroestructura textual en estudiantes de
Segundo Grado de Secundarthe | a | . E. E. AVirge
Chachapoyas, 2023

C.¢(Enqué medida el programa de intervencién cognitiva fortalecera la
comprension lectora en la superestructura textual en estudidmtes
Segundo Grado de Secundarche | a | . E. E. AVirge
Chachapoyas, 2023



1.3. Objetivos de lainvestigacion

1.3.10Dbjetivo general.
Fortalecerla comprensiénlectora por medio delprograma de
intervencién cognitivaen estudiantes deegundoGrado deSecundariade
la | .E. E. AVirgen Asuntao, Chachapoy

1.3.2.0bjetivos especificos.

A. Identificar los efectos dl programa de intervencion cognitiven el
fortaledmiento de la comprensién lectoen la microestructura textual
en estudiantes d8egundo GradoedSecundarimde | a | . E. E. A
Asuntao, Chachapoyas, 2023

B. Analizar los efectos delprograma de intervencion cognitiven el
fortalecimiento de la comprension lectora en la macroestructura textual
en estudiantes de Segundo Grado de Secundaria deHa ILE.i Vi r ge n
Asuntao, Chachapoyas, 2023

C. Determinarlos efectos deprograma de intervencion cognitien el
fortalecimiento de la comprension lectora en la superestructura textual en
estudiantes de Segundo Grado de Se
A s u n thacbapoyds, 2023

1.4.Formulacion de las hipotesis

1.4.1Hipotesisgeneral
La aplicacion del programa de intervencion cognitiva fortalece
significativamentda comprension lectora en estudiantes de Segundo Grado
de Secundaria de |l a | . Bs,E23 AVirgen A

1.4.2 Hipotesis especificas
A.La aplicacion del programa de intervencién cognitiva fortalece
significativamentda comprension lectora en la microestructura textual
en estudiantes de Segundo Grado de
Asuntao, CX28chapoyas,
B.La aplicacion del programa de intervencién cognitiva fortalece

significativamentda comprensién lectora en la macroestructura textual



en estudiantes de Segundo Grado de
Asuntao, Chachapoyas, 2023.

C.La aplicacion del programa de intervencion cognitiva fortalece
significativamentda comprension lectora en la superestructura textual
en estudiantes de Segundo Grado de

Asuntao, Chachapoyas, 2023.

1.5. Justificacién de la invesigacion
1.5.1Justificacion teorica

La presente investigacioBe sostiene ema motivacion por
abordaren qué medida&l programa de intervencion cognitif@mentael
acceso a las estructuras semantieak competenciectoraen estudiantes
de educacidérsecundaria Dicho programa consiste en la ejecucién de
actividades enfocadas en la recuperacién semantica del discurso. Esto con
la intencién de conseguima propuesta que se seimlos conocimientos
existentes que se usan el seno pedagogico y metodpto para fortalecer

la competencia en alusién en sus variadas dimensiones.

Dado que la comprension lectora es una problemética
gravemente acentuada en los diversos contextos y en todos los niveles
educativos, se podra contribuir con nuevas pergaadtie tratamiento hacia
la misma con la propuesta teorica que se pone de manifiesto en esta
investigacion Dicha propuestasta enfocada en demostrar la correlacion
gue existe entre el programa de intervencion cognitiva y la comprensién de

textos, seantiérarios o no

Ademas, esta investigacion se susteeta los siguientes
postulados tedricos: [Aeoria de la modificabilidad cognitiva estructural,
fundamentada pdfeuersteinasi como poNickerson, Perkins y Smitha
Teoriamodular de la mentdeFodor; la Teoria de las inteligencias multiples
propuesta por Howard Gardner; la Teoria Triadica de Robert Sternberg; la
Teoria macroestructuralde la construcciéimtegracion propuesta por Van
Dijk desde la linglistica textual; la Teoria del proceserattivo o teoria

del esquema deumelharty Ausubel con su aprendizaje significatiyola



Teoria de los recursos cognitivos generales, que se basa en la psicologia
cognitiva de Jean Piaget.

1.5.2 Justificacion metodolégica

La exploracién y aplicacion del programa de intervencion
cognitiva, a través del uso de estrategiasnalisis y sintesielacionadas
con actividades van a permitir a los estudiantes pasarprdeesos
morfosintacticosa semanticogn la comprension lectar®e ese modo, se
podra pasar dekconocimiento deelaciones entre entidades referenciales
o entre los significados localeda identificacion del significado y sentido
global del texto, en las distintas etapaslddectura yen sus nivelesde
represetacion textualLuego de ser comprobada su validez y confiabilidad,
pasaran dormar parte de las strategias metodoldgicas que padiger
utilizadasenla programacion curricular o ariros trabajos de esta indole,
por docentes u otras instituciones enfainento y desarrollo de la

competencia comunicativa mencionada.

1.5.3Justificacion practica.

Este trabajcse realizasiguiendo laintencionalidadpor otorgar
nuestra contribuciéral fortalecimientode la comprension lectoraen
estudiantes de segundo gradd nivel secundan, por mediode la
ejecucion y desarrollo de este programa relacionado con promover
estrategias de analisis y sintegisa través de procesos sintacticos y
semanticos Dado ello, en la aplicacibn deeste proyectopodremos
contribuir conla solucién de una problemética grayee se observa en los
estudiantesle educacion basiagagular y deniveles superioreshaciendo

frente a las distintas dimensiones de la comprensién lectora.
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2. MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1Internacionales
Ramos (208) r eal i z - | a Prevenciénsdelirigsgocde - n i

dificultades de aprendizaje lector mediante un programa de intervencion
cogni ti v a @uyeohjetie tugnaefprar,la lectura y los procesos
cognitivos que subyacen a la lectura utilizandaregrama de recuperacién
y entrenaniento cognitivobasado en la teoria PASS de Lectura como
sistema de intervencion. Se empl@da investigacion de disefio y tipo
cuasexperimental. Tuvo como poblacion a estudiantes de 2° de educacion
secundariateniendo a29 alumnoscomo muestralLos resultadoscon
respecto al programa de intervenciordemuestran quemejord el
procesamiento sucesivo y simultandm planificacién y atencion en los
distintos plazoslos cuales estavinculados con la comprensién lectoya,
sus procesos. Concluyd quel programa mejoraeficientementeel
funcionamiento de los procesos cognitiusados en laodificacion yen la
lectura mismapermitiendoel desarrollode la comprensién lectora, y la

organizacion del conocimiensxorde cora informacion nueva.

Lema (D20) desarrolld latesis r e f e r iEdtmategias pdira
desarrolar la comprension lectoteen Ecuadagrque buscdortaleceresta
competencian estudiantes que cursantetcer afianediante el desarrollo
de estrategiade juego paramejorar losniveles lieral, inferencial y critico.

La investigacion corresponde al enfoque cuantitativo. La poblacion
pertenecié al colegidi Or gani zaci - n de | ocen Est ad
alumnos del tercer afio y tuwana muestra de 20 estudiantes y sus
profesoresLos resultadosemuestran que al aplicar la propuesta planteada

los alumnos ylocentesvidenciaron interés y motivacion cuando se aplicé

las estrategias de juego y las actividades planteaddgnciando logros en

los distintos niveles. Se concluye que la propuiespéico que se valide al
instrumento empleado dentro del seno educatiebido a que al comparar

los resultados adquiridos previdaaaplicacion ddas estrategias ludicas y

luego de estasedemostréquetuvo un impactaotable
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2.1.2Nacionales

Rios (209) realiz6el trabajo referido a la influencia que ejerce la
aplicacion de un programa detervencionadaptado a la comprension
lectora en un estudiante de tercer grado de secundaria que posee TDAH en
un colegio particular de San Isiden Lima que pretedié comprobarsu
eficacia en el desarrollo de laomprension lectora eml discente
mencionadoEl tipo de investigacion fue laixta y aplicadateniendo un
disefioetnogréfico.La poblaciénestuvo compuesta p@5 alumnosy la
muestra intencional fue usteidiante que reurespectosle inclusion. Los
resultados indican que el programa de intervenpiopuestaes eficaz en
dicho alumno puesto quemejora sus procesos léxicos, sintacticos y
semanticoy los distintosnivelesde comprension lector®e ese rado, su
conclusién arriba a que fuesencial eusode estrategias metacognitivas,
cognitivas, autorreguladoras y atencionaesctividades de comprensién

lectora

Catacora (2019)desarrollo la investigaciomelacionada con el
desarrollode un programa de habilidades metacognitivas y su efebte
la comprension lectora ezstudiantesle quintogrado dénivel secundaria
de la Institucidn Educativa Enrique Paillardelle de Baajue busco
determinar la influencia de la aplicacion | dprograma en dicha
competenciaEl tipo de investigacidén es cuantitatively disefio pertenece
al cuasi experimentalluvo ungpoblacionde 150 estudiantede cinco aulas
del quinto grado de secundarieon unamuestra conformada por 48
educandosle las aulag\ y B. Los resultadosorroboran quse gruebala
hipotesis generatjue establece gl aplicacion deprogramamencionado
mejorade modo notable los niveles de comprensién lectbisse concluye
gue dicho programapermiti6 mejorar la competenciaen susdistintos

niveles

2.1.3Regionales
Portocarreroy Olivares (2019) realizOuna investigacion que se
relaciona con la influencia de un progradidacticodenominaddi e d u c a 0

en laidentidad culturaly actitudinal dealumnos del centro educativo

12



A Abr ah a rhucéra endPedro Ruizcuyo objetivo fue evaluaticha
influenciaen el desarrollalel programasistematizad mediantdeorias de

las cienciaseducativasen la identidad actitudina} cultural ElI estudio
corresponda un disefi@uasi experimentaton lcs gruposexperimental y
control. La poblaciony también muestra, estuvo conformada gér
estudiantes deuarto grad@\ y B. Los resultadoarrojan quedesarrollado

el programa esteinfluye de forma significativaen la identidadsobre su
culturade losestudiantes. Y concluye que tal programa tiene influencia
positiva sobre las dimensiones espirityainaterial de dicha identidad y

actitudde losalumnos

Trauco (2019)desarrollcel trabajo referido al fortalecimiento de la
comprension lectorpor mediode organizadores visuales lal.E. N°
18006de Pedro CastrenChachapoyasjuetuvo como objetivo determinar
el efecto del empleode organizadores visuales ah desarrollode
habilidades lectorade losalumnos La investigacionfue de disefigpre
expegimental,donde se aplicd prueba de entrada y salidanegrupo.La
poblaciénestuvo compuesta pd# estudiantes del cuarto grado, con una
muestra que representa el total de la poblacidn. Los resultados demuestran
gue, al aplicar el estimulen el desarrollo de la competencia aludsk
redujode manera notable los niveles de inicio, alcanzando el nivegce
esperadcen los nivelesde comprension lectorda conclusion principal
sefalaque la comprension de textos por parte de los estudiaejeso al

utilizar los organizadores visuales.
2.2.Bases teoricas

2.2.1Programa de intervencién cognitiva.
2.2.1.1. Definicién del programa de intervenciénognitiva.

Se debe entender a los programas de intervencion cognitiva
desde la premisa de que son programas paraarseensar, en el
cual, el pensamientesun cumulo de habilidades complejas que
pueden ser fortalecidas o aprendidas. Entorestesprogramas
son implementadgsara ensefiar a aprendemejor alna pensar;

por eso,modifican esquemasgognitivos. Adenas, se las puede
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2.2.1.2.

entender como actividades relacionados con aspectos mesoldgicos
de ejercitaciébncon la facultad de modificar las estructuras de
pensamientdortaleciendo habilidadesognitivasque facilitan el
aprender a aprenderbuscando desarrollar su aspectos
imprescindiblessolucion de conflictgspensar de formaritica,

reflexiva ycreativa(Sanchez, 2003)

De acuerdo coMotta (2014) este tipo dgorograma son
actividades programadas de form@tencional, planificaday
sistematicaconsideranddos supuestos de qu@s conocimientos
previos, las experienciaadquiridasen las actividadesy los
conceptosabordados fortalezcael proceso cognitivo de los
estudiantedesde laasimilacion.Por lo que, dichos programas
pretendenel fortalecimiento declases de razonamiento y de
aptitudes y capacidades para adquirir aprendizajagjorarsus

papeles

De esta manerason alternativa validas que implican
estudios de intervencion, los cuales poseen la ventaja de entrenar
una habilidad determinada y deépwanalizar su influencian este
caso,en la comprension lectof&onseca et al., 2019)ienen la
finalidad de fortalecerdicha competencjaen funcion de la
enseflanza concreta de estrategas esgroceso, permitiendo
gue los educandos construyarsehtido de los textos con mayor

sencillez(Gomez y Silas, 2012)

Caracteristicas del programa de intervencion cognitiva

Garcia (2006)citado porBringas y Somocurcio (2014)
sustentaque los programas de intervencién cognitiva o de
entrenamientocognitivo se fundamentan en qu&al como los
musculos, las capacidades cognitivas son, también, entrenables. Y
estos poseen las siguientes caracteristicas: presentan tareas y
actividades encaminadas al entrenamiento de las capacidades
cognitivas; son esicturados, esto es, que las actividades siguen un

planteamiento tedrico y estan sistematizadas, no son aleatorias; las
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2.2.1.3.

tareas y estimulos son variados y de complejictadiente; se
adapta a la edad, capacidades, necesidades y caracteristicas
individualesde los beneficiarios del programa.

Dimensiones del programa de intervencion cognitiva

El presente trabajo de investigaciGigue la linea
establecida poBandoval y Casas (201 1ue disefaronste tipo
de programa paradesarrollar comprension lectora aplicando
actividades que refieren a dos aspectos. La primera orientada a la
recuperacion de procesos sintacticos, en el cual se considera el
analisis dgproposicioney el empleo pertinente da puntuacion
y la segunda encaminadasarécuperacion de procesos semanticos
teniendo en cuenta la implicacién de estrateg@a acceder a la
informacion internadel texto,realizarinferencias,extraer ideas

relevantey trabajarcon diferentes tipoextuales

Esto se puede apoyar, asimismmobre el fundamento que

expone Alviarez et al. (2017), quienes sostieqee la dificultad

en el proceso lector se asienta en la decodificacién del mensaje o
contenido semantico del texto, frente al cual el alumno solo se
dedica a descifrarlo determinanths interrelacionegque existen
entre las palabras. El comprendaplica no solo etonocimiento

del tema, sin@| poderdescifrar el cédigo linguisticdel texto.Es

decir, la habilidad lectora estarainfluenciadapor el nivel de

conocimientadel lecta y, especiahente dela sintaxislinglistica

En ese marcoAlderson y Cseresznyés (2006itados por
Alviarez et al. (2017)sostienen quelos lectoresque tienen
deficiencias ercompetencidinguistica tendran dificultad en la
utilizacion completade las exigencias del lenguaje: exigencias
sintacticas,compuestas por las prescripciones derégas del
lenguaje yuso y funcidén de lapalabrasexigencias semanticas,
gue aludena aspectos relacionadoson el significado y las
restricciones dseleccion de las palabrasexigencias discursivas

dadaspor la teméaticalel texto.
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Al respecto, Vidal y Monjon (2000kitados por Sanchez
(2011) sefialan quéa tareade lecturarequiere necesariamerde
procesos cognitivos o de informacjomstos son:procesos
perceptivos, |éxicqs sintacticos y semanticos En esta
investigacién nos enfocamos en los dos Ultinktsto es asi dado
gue, 0 nos va a permitir focalizar la investigacion en el
procesamiento sintactico de la oracion a partir de sus elementos
constitutivos y de las relaciones, funciones y categorias
gramaticales que se establecen este; y en el semantico, para poder
fortalecer la reconstruccion misma del significado del texto a partir
de distintos niveles de representaciones mentales que surgen

proceso lector.

A. Procesos sintacticos.
Implican elprocesamiento de las relaciones sintacticas y

gramaticalegjue se dan das palabrasl cual permiteonstruir
las proposiciones quenculanlos conceptogncontrados en el
Iéxico internodel texto (Sanchez, 2011Pichas proposiciones,
luego conformaran el conjunto de la red de ideas que tienen
como base a la unidad léxica manifiestas en la estrudélira
texto. Y en esta red como parte microestructural es donde se
desarrollan un conjunto de aeiones que van a construir el

sentido del texto en su totalidad.

Segun Cuetof010) paraprocesar de forma sintactica
el texto conel analisis de oracionesg dispone denodos de
obrar sobre estas, en las cuales se extrae e identifica sus
elementos castituyentes para otorgar una clasificacion
considerando funciones gramaticajeBiego,armarestructuras
sintacticasque permita acceder a sus sentiddBara ello, se
siguen lasoperacionegle otorgaretiqguetasque se relacionan
conlos distintos sintagmas que pueden comporaroaacion
determinarrelacionesque se pueden estableoemtre estos
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elementosy generarestructura que les corresponden a través

de ordenar de formararqui@ estosomponentes.

Sanchez (2011), sustenta, eawhs, que, dichas
estrategias permiten el analisis sintactico identificando ci&ves
la estructura oracionatomola organizacionle palabraguesto
gue enmuchas lenguas brinda informacion sobre el papel
sintactico de las palabras, esto es, recoriasdunciones de las
palabras(o sintagmays como constituyentes oraciales dado
que por si solas no aportan significadena También se tiene
a los vocablos con significado dependiente (o funcionales, como
determinantes, preposiciones, conjuncionegk poseen el
papel proporcionainformaciénde las funciones sintacticage
los componentes antapie de swaspecto semanticddemas,
yendo a estructuras mas profundas nos topamos con el
significado de las palabra relacion con la sintaxi¥ se tiene
ala puntuacioncomas y puntggjueindicanel términode los
elementos que constituyen a la oracigresto es importante,
debido a que logextos con faltas depuntuaion son mas
complicadosde comprenderpuesto queel lector nopuede

dividir las partegjue los constituyen

. Procesosseméanticos

Refierenal proceso de analisis de las proposiciones y sus
conceptogdentro del textpy de lassistematizacionegue las
vinculanparaconstruirlallamada macrestructurague propone
significads globales dl propiotexto (Sanchez, 2011De ese
modo, se parte del andlisis mismo de la oracién como unidad
constitutiva y que sugiere siempre una idea, que se encuentra
abstracta, para encontrar significados que permitan la
recuperacion semantica del texto al stomr la mencionada

macroestructura textual.

Luego del analisis sintactico (reconocimiento vy

conexién depalabras entre ysiintervienen elprocesamiento
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semanticoen la comprension lectqrgue consisteen que a
partir del significado extraido del texéste se integra en los
marcos de conocimiento del lect&s decir,se construyeina
representacion del contenido texten la mentg se lasntegra
en los propios conocimientogienerandose l@&omprension
semantica propiamente dich&n pocas palabras,ictia
representacion mentetpresenta la conexijue se establece
entre texto y leyenteentremensaje y conocimientoslel que

lee, respectivamen{€uetos, 2010)

La construccion de esa representacion mental se asienta
enlas teoriasle linguistica textugdropuestapor Kintsch y Van
Dijk (1978) sobre la relacion entre los esquemas de la mente
promovidas por el texto, sosteniendo la existencia de nigeles
representacionextual en el sendero que va defopio texto
hastasu representacioren la mente Estos son tres. En el
primerg el leyente represerd la estructurasuperficial del
discursgen el cualeelas palabras deas proposicioneg lasva
sosteniendoen la memoriade trabajocon la intenciénde
entresacalas deas planteadag&n el segundacse construye el
llamadotexto base, el cual poseeauastructurgroposicional
donde se recopildas ideagjlobalesEn el tercen, segenera el
modelo de situaciérPara ello, s@are de laspropias ideas e
informacionesgue provienendel textovinculadas con las que

poseeel leyente en sus esquemas

Cabe resaltar que, en el segundo nivel, el lector parte del
texto de superficie o de las proposiciones basicas para larmar
llamada microestructurared de ideay relaciores entre estas
por medio del solapamiento o repeticion de argumentos y del
procesamiento paratorgarcoherencidineal o conexiona las
distintas proposicionedel texto,las cualesuego dan lugar a la
formacion de la macroestructura. Esta presenta los mismos

hechospero desde una perspectiva global, esto es que el lector
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organiza y reduce la informacion seleccionando las ideas mas
importantes mediante la aplicacién de tres magytasgara
generar la macroestructutaa primera es laupresiondonde se
elideinformaciénsecundaria. La segunda egtneralizacion
donde se abstraem pocas ideaglobaleslas ideas basicatel

texto superficial. El tercero esifgegracion dondese construye
nuevas proposiciongzartiendo desecuenciga proposicionales
(Kintsch y Van Dijk, 1983; citados en Cuetos, 2010).

2.2.1.4. Teorias que sustentan al programa de intervencion cognitiva
A. Teoria sobrela modificacion de estructurascognitivas.

Considea a los individuos como seres modificables
especificamente, automodificables en sus habilidades
cognitivas Feuersteirfcitado por Sanchez, 2003gfiab quela
modificacion de la cognicidon refiere a la metamorfosbit
estadale pensamiento originag@r programa intervinientes e
intencionales Es decir,que secontribuye e influye en el
desarrollodel pensamiento o la mente, sus procesos, funciones
y tipos, con la aplicacion deestrategias queefectien

directamente eauentrenamiento

Asimismaq Nickerson, Perkins y Smith (200&itado por
Sanchez, 2003 sefiala que la modificacion de esquemas
cognitivos se da en cuanto el hombre se modifique. Y esto es
posible, dado que es un sistema activo y abieta.
modificabilidad querefiere a la posibilidadle transformar al
propio organismo ocasionando quauedh trasladarsea
situacionesjenas. Laognitiva queentiende da mentecomo
elementamportanteparael acomodo eficay comopunto de
inicio paraintervenir en ellaconsiderandda interrelaciénde
con otros factores, sean conductuales o afectiessstructural
la cualformula quelas transformacionesstan presentes d¢m
estructura psicologica delujeto conformaas por elementos

interrelacionadosdondecadauno representa un subsistema de
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naturaleza dinamica, gn la cualactia aspectos psicolégicos,

neuronales, orientaciones y necesidades.

B. Teoria modular de la mente.

Fundamentada por Fodofd983, citado por Garcia
Albea, 2003), la modularidad de la mente se organiza por tres
componentes:transductores (semigsos y somaticoy que
brindan la facultd a la mente de interrelacionarsecon el
contextdfisico; sistemas modulares (de entrada y de salle
posibilitan el procesamiento de la informacion mediante
inferenciasy sistemas centl@s, que son globales, interactivos

y sensitivos respecto a informaciones generales

Esta concepcion modular, entiende que la mente estaria
conformada por modulos especializados inteligencias
multiples sistemas funcionales, memorias diversasde cada
unoes especializadpespecificanalgunaactividado proceso.

De e modg seriandistintoslos sistema® modulosque se
encargan de la capacidad del lenguaje o la fabricatadn
orientacidnespaciab la interacciérsocialpertinentg Carvalho
y Garcia, 2005).

C. Teoria de las inteligencias multiples.

Su precursofue Gardne, quienestudo los diferentes
modos en que se procesala informacion por mediode
capacidadesbteniendocontrastesestablecidos eformas de
inteligencia reflejadas en las distintas clasede cognicion
(Sanchez, 2003Ademas, sus fundamentos parten de la teoria
que sefiala que la mente se compone de moddulos g de
neurdogia, psicologiay antropologia, que aportd ambito

pedagdgico con aspectos mesoldgicos

Ademas, onsideraa la mentecomo un conjunto de
capacidades inteligencias(légica, deportes, musica, etc.)

indispensables en la resolucion de conflictos cotidiamos
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desarrollar teorias cientificas, obras de arte, disefios
tecnolégicos, etc.en mediossociales y culturalesGardner
identificd ocho formasentre las cuales encontramos a la verbal
matematia o l6gica del espacipde la naturalezaritmica,
kinésica, intra e interpersonal y agregando una mas, la
existencial. Los seres humanosgluenciados por su biologia y

el contexto, promueven capacidades, planteandose conflictos y

sus resoluciongCarvalho y Garcia, 2005).

D. Teoria Triadica de Stenberg.

Propuestapor Sternbergfundamentael vinculo que
tiene la cognicibncon tres componentes dehdividuo,
denominaas como subteoriacomponencialo analitica que
aludea las estructuras internas del sujetapirica o creacional
gue fundamenta la correspondencia del individuo con
cuestiones externas a €l; y situacional o pragméatderida a
aquellaforma donde el sujetse desenvuelveen el contexto
(Almaguer, 2002citado por Sanchez, 200Esto implica que,
como teoria modular de la mente, fundamenta al hombre en tales
dimensiones para vincularlo con ssyropios procesos

cognitivos y encomar en ello un su grado de influencia.

2.2.2Comprensionlectora.
2.2.2.1. Definicion de la comprension lectora.

En primer lugar, cabprecisara concepciorde la lectura
como fenédmeno propio de la competencia lec{dieala, 2012)
En palabras dBringas y Somocurcio (20143e la puede entender
como procesos de descifracion, interpretacion y entendimiento de
lo escrito.Al respecto Defior (1996, citado poBandoval y Casas
2011) sefialanque con dicho proceso se pretende encontrar
sentidos de forma activa donde el leyente emplea distintos métodos
y, sostienen que, aleer se representa criterios semanticos

encaminado por sus componentes guiando el entendimiento.

21



Sin embargo, no es solo una serie de significados
superpuestos que kctor establece al intercambiar ideas con el
emisor, sino que, es una tarea racional, critica y reflexiva que
dinamiza procesos mentales superiores y complejos (Espinoza y
Moscol, 2019)Por lo quegen este proceso se relacionan el texto y
el lector donce estebuscaestablecer propositos para su actividad
lectora(Adam y Starr, 1982; citados por Bringas y Somocurcio,
2014).Bringas y Somocurcio (2014), también, sostienen que, en
este proceso se emplea estrategias (esquemas para obtener, evaluar
y utilizarinformacion), desarrolladas por los lectores para construir

significado o comprender el texto.

Leer es un procesmuy complejq cuyo motivo es una
accion deliberadagnmarcada eel desarrollo de la comunicacion
Ademassuele ser severado que implicanaatencion sostenida
(enfocar la mente en aentido del texto wincularlo con lcs
saberes que se posgeftsimismo, se debe clarificam objetivo
consistente enomprendefa materia textuatle formaexplicita e
implicita. Esto tiene que ser sociado, expuesto y adaptado al
educandoTambién requiere eempleo permanentde diferentes
formas de pensamiento para percibir e inferir men¢gjesdez y
Mamani, 2020)

Asi, implicaprocesos cognitivoguedesarrollaun sujetoal
leer un textogentrando a participar en esa tases experiencias
acumuladas.Ademas, le posibilitan al lector decodificdo y
comprendeinformacionegjue pretende comunicau emisor De
esa manerase reconoca la comprensiéon lectora como punto de
arranque importapetpara acceder a la informacion, y, pEsq
como elementcesencialen la enseflanza de educacion basica
(Vivanco, 2015)

La comprensidihectoraes cambiante que budeaganancia
de saberes nuevamediante eldesarrollo lectgral cual se le

concibe comoprocesos de pensamiento e interrelacion entre
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leyente y discursoposibilitandg de ese modo, que el sujeto
desarrolle su cognicigrcon el motivo de desarrollar procesos
mentalefMacedo y Sangama, 2018)

2.2.2.2. Niveles de comprendn de textos.
A. Nivel literal.

Este constituyeel peldafio primero para acercarse al
discursg dondese necesitaina pertinentedecodificacion.Se
extraen datosdel texto Ademas, es sustancial para acceder a los
sentidos expresados por los mensajes en las distintas partes del
texto: al inicio, al centro o al final (GOémez, 201&n el
Programa Curricular de Educacion Secundaria (PCES)se
vincula con la capacidad lectagae, en otras palabras, sugiere
la adquisicion de mensajes explicitos, localizando vy
seleccionando con intenciones determina{misterio de
Educacion, 2016)

B. Nivel interpretativo o de inferencias.

En este se pretendeconprenderel discursode forma
amplia, agregando informaciones y experienc@agvias
vinculdndolo con los saberesque poseemogsformulando
hipdtesis e ideas nuevas Aqui se buscda elaboracion de
conclusiones (Gémez, 2018%e relaciona con la capacidad
referida a la inferencia e interpretacion de mensajes latentes,
creando significados, relaciones entre lo implicito y explicito y
buscando deducir informacion nueva y completar los vacios
(Ministerio de Educacion, 2016)

C. Nivel criterial .

Gonzalez (2010), citado por GOmE018),sefala que,
llegado a este peldaf@ lectorevaliay emite juicios desde
sistema de valorespropios Ede aspectorequiere respetar
dichos juicios manteniendo la mente divergente por parte de
lectores y escritoresEn el PCES(Ministerio de Educacion,

2016) se relaciona con la capacidad de reflexignavaluar la
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expresion, el fondo y las situaciones contextuales del discurso,
adoptando un punto de vista criticar@ comparar y contrastar

las distintas estructuras del texto; asi como opinar criticamente
sobre su fondo, forma y aspectos contextuales, sociales y

culturales establecidas por la pragmatica discursiva misma.

2.2.2.3. Dimensiones de representacion textual en l@ngprension
lectora.

Realizar la representacion textual implica extraer
proposiciones del texto, identificar las relaciones existentes a nivel
local y establecer cuales de estas son sustanciales a nivel global
para determinar de qué manera se vinculan geidamente
(HerradaValverde y Herrada, 2017)

A. Microestructura.

La microestructura es aquedlatructura quategra a los
elementos constituyentes dekexto que por medio de
mecanismos de cohesion (depgastitucion, elipsigproformas
marcadoresdeterminanias relacionesextuales, orientandd a
lector en la inferencia designificados del texto. También
permite asegurda progresion tematica,través denecanismos
gue posibilitan la conformacioretitépico detexto (Fuenmayor
et al., 2008)

Segun Van Dijk (1980), en otras palabras, se refidae
coherencia local del texto establecidas por las secuencias
proposicionales y sus relaciones conectivas y de orden logico y
temético en elladDe esa formagstamos frente a la coherencia
lineal de significados en la materia textual.

B. Macroestructura.
La macroestructura es la organizacion global que le
otorgaun caracter unitario sentido al texto; llamese a esto la
tramade una narracidén o el tema deauexposicionSe puede

entender a la macroestructura con los conceptos de
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macroproposiciones, qualudena los mismos contenidos
microestructurales con puntos de vista generalesok@cta
comprension de un texto se da con la retencionlade

macroestructura en la memof¢i€intsch & van Dijk, 1978)

En palabras dgan Dik (1980), es un tipo de contenido
global del discurso, el cuatiquirira sentido solo si hay sentido
desde perspectivas globales con la asignacion de temas al texto
Por lo quese rige desiguiente principioel sentidodel todo se
especificaconel significado de las partes. Entonces, el sentido
global se deriva de losignificadosde lasproposicionesdel
textoy de sussecuencia De ese modoel tema se definen
términos de proposiciones completas. Estas, al conformar la

macroestructura, son macroproposiciones que definen el tema.

Para llegar a la macroestructura se concibe un vinculo de
esta con la microestructura. Pues tienewinoulo peculiar en
lassecuend@s deideasexpresadaen proyecciones semanticas
con las llamadas macrorreglas (supresion, generalizacion,
construccion). Estas sirven para demostrar como se derivan las
macroestructuras de un texto. Y se denominandasio que
generarmacroestructurauyo papeles transformar y reducir la

informacion semanticé/an Dijk, 1980)

. Superestructura

La superestructura es la forma global de un texto,
definida en funcion deordenamientos generalafe este y
aquellos vinculosrdre sus elementos componentesle forma
jerarquica. Este nivel de representacion textual se da a nivel del
texto (Van Dijk, 1980) Lo que podriamos sefialar que informa
sobrela tipologia discursiva frente a la que se enagaest

leyente.
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2.2.2.4. Teorias que fundamentan la comprension lectora.
A. Teoria macroestructural o de la construcciénintegracion.
Basandose en las propuesiada lingiistica textual tle
linglista Van Dijk, Gavidia (2012), sefala que laoria
macroestruct@a brinda herramientaque buscan fortalecer la
comprension lectoranediante unaoncepcion estructural del
texto en tres niveles superestructuracomo siluetadel textq
macroestructuracomo sintesis del textoy microestructura
cono red proposicional Entonces, se entiende quia
comprension lectora esta directamente vinculada con la
construccion de una sintesie suestructura profunda, fondo o

contenido

B. Teoria delproceso interactivoo teoria del esquema
Rumelhar{1980), citado poiFigueroba2017) sustenta

gue el esquema refiere al conocimiento que poseemos y a
nuestras experiencias sensitivas, ideologicas, kinestésicas,
fonéticas, estructurales y semarasdinglisticas; de dondeel
aprendizajese basa en los modos de adquisicazumulacia,
ajuste y reestructuracipgue se dan por lo sensorial y cognitivo
Dichos esquemas, por lo tanto, son imprescindibles en lo
comprension lectora, dado que, al ser esta interactiva, relaciona
los esquemas del lector y los esquemas del texto para sacar un

producto que es el nuevo conocimiento.

La integracionreferida se sostiene eita teoria del
esquema donde los mensajes se desarrollan de forma
permanentees decir, las informaciones nuevas ampliaran y
perfeccionaran los esquemas del leyebiieha teorfa brinda
una estructura dinamica que perngiescribirlos procesos de la
comprension lecka y observarlos, planeas, practicarlosy

evaluarlogNufez, 2016)

Cabe sefialar que Ausubel (1960), con su teoria del

aprendizaje significativo, también se relaciona indirectamente
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con la teoria del esquema. Este menciumlas proposiciones
previas del que aprende se ayudaon las nuevaddeas
presentegn un textp produciendo el aprendizaje significativo
con la ayuda de organizadores previos como puentes cognitivos

gue introduzcan y apoyen al alumno en su aprendizaje.

C. Teoria de losrecursoscognitivos generales.

Basada en la psicologia cognitiva de Jean Piaget,
teoria eplica formas para conjuga procesamientos tanto
basicoscomo superiores durante la lectuan este marcose
sostiene que, para un lector experto, la lectura es una
competenciacompleja sobre aprendida, queecesita la
coordinacion dediversas habilidades, las cuales son un
subcomponente del sistema cognitiEsta coordinacion de
subcomponentes esalizada de formautomatica por el sistema
(Ramirez, 2017)

2.3.Definicidon de términos

2.3.1.Cognitivo. Son los cambios que se dan en las caracteristicas y capacidades
del pensamiento a lo largo de la vida, particularmente en el periodo del desarrollo,
mediante el cual se incrementan las habilidades y conocimientos para pensar,

percibir comprender y conduse en la realidafLinares, 2019)

2.3.2.Comprension Refiere da produccion establecida por el leyente donde se
relacionan los esquemas del texto con las que €l tiene para establecer el producto
final (Sandoval y Casas, 2011

2.3.3.Criterial . Esun nivel de lectura donde sgaminay emite valoraciones
respecto al fondo y forma del discuracgumentadolas posicionesAdemas, se

vinculan cosmovisiones, pensamientos y senfirapia, 2017)

2.3.4.Inferencial. También es un nivel de lectura donde las proposiciones son
entendidas desde su modo implicito, como producto de la interaccién entre los
marcos de conocimiento y los sentidos del texto; asi como de la suma de los

procesos de integracipsintesis y creaciofsalinas, 2010)
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2.3.5. Intervencion. En el dmbito educativoconsiste en aplicar acciones
programadas comsecuenciadeterminads parafortalecera aquellosalumnos
gue presentan problema¥ son planificadas para podetar seguimiento al

progreso del estudianfeee, 2014)

2.3.6. Lectura. Se entiende como un proceso mental complejo que exige la
participacion activa del leyentepplicando caminos que van desde la percepcion
visual de la superficie textual hasta procesos metales mas prof@aaaoval y
Casas, 2011)

2.3.7.Literal . Es un nivel de lectura que sostiene la idea de obtener y reconocer

mensajes patentes del discymsto esinformacion explicitgd Tapia, 2017)

2.3.8. Programa. Designa el desarrollo dealguna circunstanciao marco,
tematicas discursivasyganizaciorny presentaciomle cursos, caracterizacidre
los rasgo® fases de organizacion @dgunactoy espectacula@rtistico(Pérez,
2008)

2.3.9.Semantica Eco (2018), en su afan por buscar acepciones a la semantica,
da a conocediversosentidos o terrenos de indagacion de esta rargéittica
en las que todas convergen en sefialar que es la disciplina encargada del estudio

del significado, contenidos o sentidos sean internos o externos al texto.

2.3.10.Sintaxis. Es una ciencia linguistica que estudia las relaciones y papeles
gue tieren los sintagmas o0 sus conceptos dentro de la oracion, que para fines de
esta investigacion seran denominadas especificamente como proposiciones,
donde ademas permite que se encuentren significados subyacentes y funciones
para brindar organizacion a nuestideas en el proceso lectifiduari y Padilla,

2019)
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3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1.ldentificacion de las variables de investigacion

3.1.1Variable independiente:Programa de intervencion cognitiva

3.1.1.1.

3.1.1.2.

Definicién conceptual

El programa de intervencién cognitiva estd encaminada a
fortalecer las capacidades cognitivas, el rendimiento escolar y la
resolucion de problemas de individuos con bajo rendimiento
cognitivo. Con este se pretende aprovechar de forma educativa a
los individuos de la escueladddemés, buscan modificar la
capacidady aspectos de cognicion y metacognicioretodos de
pensar resducion de problemas y habilidades de aprendizaje
(Mata, Calero y Carles, 2012).

Definicién operacional

El programa se desarrok través del disefio y ejecucion de
distintas sesiones de aprendizaje considerangiwoekesamiento
sintactico y semantico de competenciaectora, a traves dl
empleo de una ficha de observaciébard distintos tipos de
textos y las estrategias de andlisis y sintesis necesarias para
alcanzartanto el nivel mas béasico como el mas profundo de la
comprensionEstuvo dirigido aestudiantes del segundo grado de
secundaria y conformado por lecturas de diversos tipos y
actividades a partir de ellas que refuerzan habilidades cognitivas
necesarias en la comprensién lectora. La complejidad de las
actividadesfue en aumento conforme skesarrdb el programa.
Las sesionefueronde 90 minutos yestuvieronenfocadas en la
recuperacién sintactica y semantica de la comprension lectora, con
un minimo de 20 sesionesalizadasina o dos por semana, segun

la circunstanciagn diferentes diasiaun lapso de seis meses

3.1.2Variable dependiente: Comprension lectora.

3.1.2.1.

Definicion conceptual
La comprension lectoradesde un enfoque cognitives

considerda como produccion donde interactian el leyente con la
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materia textualy que implicaobtenelignorados saberegue seran
fragmentodel sabeincluido en la memoriaelargo plazo, que se
evocaran al formular preguntas sobre el texto mismo; y como
procesg dinamicos al acceder a los mensafelemas, extraer el
significado de un texto es un proceso geddprogresivo y no
lineal, ya que existen momentos de incomprension o de mayor

nivel de comprensién en el proceso le€tallés, 2005)

3.1.2.2. Definicién operacional

La comprension lectora se ev@lpor medio de unascala
de estinacion al tiempo que se aplbaina evaluacion diagndstica,
utilizando una pruebde procesamiento semantipueviamentey
luego de leejecuciondel programale intervencién cognitivaon
la finalidad de detectar en qué medida se encuentra el
desenvolvimiento en este proceso o competencasdstudiantes
en sus distintos niveleke representacion textual: microestructura,

macroestructura y superestructura
3.2.Tipo, nivel y disefio de investigacion

3.2.1Tipo de investigacion

Esta investigacion responde al tipo aplicada, ya que, segun
Miggenburg y Pérez (20Q73e enfoca en la resolucién de un problema
inmediato, ofreciendo componentes para aplicaciones tecnolégicas o para la
toma de decisiones. Ademas, corresponderdbquede investigacion
cuantitativa dado que, de acuerdo c&arduy (2007)recoge, procesa y
analiza datos cuantitativos en variables previamente establecidas, cuyos
resultados adquiridos brindaran una realidad a la que estos estan sujetos;
también, estudia leelacion entre las variables que han sido cuantificadas,

ayudando aun mas en la interpretacion de los resultados.

3.2.2Nivel de investigacion
El nivel de investigacioes descriptivo, puesto que, como sefialan
Hernandez, Fernandez y Baptista (20bdisca partiularizar elementos y

cualidades esenciales del fendmeno en andlisis, valiéndose de
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caracterizaciones tendientes de conjuntos o poblaciokdsmas, es
correlaciongl dado que pretende asoctategoriasvariableso conceptos
en ungrupo o contextomidiendo cada una desstas, ycuantificarlo,

analizamloy estableendolas correlacioneprobando hipoétesis.

3.2.3Disefo de investigacion

El disefio denvestigaciorespreexperimental, dado queanipulan
de forma deliberada la variable independiente para obsenedecto sobre
la variable dependienteas investigaciones con este disefio se enfocan en
un grupo, al cual se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento
experimental, luego se le administra el tratamiento y por ultimo se le aplica
una prueba posterior al estimuldemas,poseeun pwnto partida para
observarel nivel previo el conjuntoen la variabledependientgrevio al

experimentqHernandez, Fernandez y Baptista, 2014)

Este disefio se diagramaria asi:

GE )] X Oz

Donde:

GE: Grupo Experimental.

O1: Pretest

O2: Posttest

X: Manipulacion de la Variable Independiente.
3.3.Poblacion y muestra

3.3.1Poblacion.
La poblacién de estudio, de acuerdo dmmas-Gomez, Villasis
Keever y Miranda (2016%ke entiende como casbsnitados, definidcs y
accesibls, los cualessera referencias paralegir muestra, cumpliendo

con seris de indicadoregreestablecidos.
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Tabla 1

Distribucionde la poblacién de la lLEE. fiVirgen Asunté de Chach3apoyas,

Aula Mujeres Total
2° Honestidad 31 31
2° Superacion 32 32
2° Laboriosidad 30 30
2° Respeto 32 32
Total 125 125

Nota: La poblacion fue extrasddRS & ys YAyl a RS Y| GNNOdzZ |
Chachapoyas, 2023.

3.3.2Muestra.
SegunLépez (2004)es un fragmenteepresentatio de la poblacion
o del universo para la investigacidfiay procedimientos pardar con su

cantidad deelementos, comdérmulas, logicaetc. Asimismo, se utilizé el

tipo de muestreo no aleatoiimtencionalque, segumMoraguez (2007)es

donde el investigador emplea la légica y el sentido para seleccionar una

muestra que sea representativa de una poblacién.

Tabla 2

Distribucién de la muestra de estudiantes slejundogrado de la |.EE. AVirgen
Asuntd de Chach3dapoyas, 202

Aula Mujeres Total
2° Honestidad 31 31
Nota:Lamuestrafue extraidR S f I & ys YAyl & RS YIFGNNOdzZ I RS
2023.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

3.4.1Técnica.

En palabras dRios (2017), como se cito &asquez (2020 sonel

punto abstracto dieecojo de informacion, donda que investigabtiene

datosmediante el uso de instrument&s. su eleccidrtjene que plantear de

modo escueto su problema, sus variables de estudio y los controles y

medios.
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3.4.1.1. Observacion
Vasquez (2020 sefala que esta consistel@nompilacién
de eventossobre problenmgmo fendmense naturaésque emanda
cualidad de ser curios®or tanto, tienen que ser transparentes y
contablesposibles,porque son referencias para la solucie.
realiza utilizando de modo apropiado instrumenton el fin de
encauzawo calcularunelementa hechq obteniendo un registro de

observacion, a través de una descripcion precisa.

3.4.2Instrumentos.
Ibarra y Rodriguez (2011), como se cit@resada y Gallego (s.f.)
mencionan que, los instrumentos de evaluacién son hemtanireales y
fisicas empleadas para valorar el aprendizaje. Sirven para sistematizar las
valoraciones del evaluador sobre la actuaciéon del alumnado en funcién a

unos estandares, reflejados en criterios de evaluacion.

3.4.2.1. Ficha de observacion.

Las fichas debservacion somstrumentos, cuyobjetivo
es corroboraren un documento, por escrito, 10 que sucqme
ejemplo, en un aulaSon realizados porun observador(un
docente), quienaggistran los sucesos observadoaraemplearlo
como informacién valiosan la evaluacionEsto permite un
analisis posterior sobre la base de informacion precisa,
documentadano acudiendo a lenemorig mecanismo individual
de cadalocentgDiaz, 2021)

3.4.2.2. Escala de estimacian
Las escalas de estimacion son instrumentos quensav la
evaluacion de evidencias de productos, sean actuaciones o
productos, estableciendo el nivel de satisfaccidon, frecuencia o
calidad de logro de cadaiterio. En este tipo de instrumento de
evaluaciorse evalldos indicadores en funcion deados o niveles
relacionados a cierta escala, donde Iuseles no tienen

descriptoresa diferencia de lagibricas(Tobén, 2017)
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3.5.Proceso de prueba de hipétesis y analisis de datos

El proceso de prueba de hipétesis y amlide datos seealizaracon el
empleodel software estadistidBM SPSSy/o programa Microsoft Excel, que
con el empleo de féormulas y funciones se realizard el procesamiento de
informacion obtenidanediante la evaluacion de entrada y de satidea el

respectivoprocesamiento interpretativo y analitico

El procesamientde estos datos $mracon la técnica de la distribucion
de frecuencias, la cual es un conjunto de puntuaciones respecto de una variable
ordenadas en sus respectivas categorias y genatalise presenta como una

tabla (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

Ademas, se utilizara las medidas de tendencia central, que, siguiendo a
Quevedo (2011)son medidas estadisticas quetenden sintetizagn un solo
valor a ungrupode valores. Repreatan urfoco encuyo entorncse ubica los
datos. Las medidas de tendencia central més utilizadas son: media, mediana y

moda

Media: Llamada promedio, es aquellaedida de tendencia central que

indicala divisién entre aquella suma de valores teniesttbge su nimero total:

n

Donde:

X«-media aritmética

n: nimero de datos de la muestra.
Xi: valores que toma la variable

La mediana es el valor que esta al medio de los demas en un orden
establecido de magnitud. Donde la mitad tienen un waflerior o igual a esta y

la otra mitad un valor igual o superior.

me =(n+1)
2
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Donde:
me mediana
n: nUmero de términos

La moda es aquel valor que posee mayor repitencia. Al existir gia¢os
tienen el mismo valor de frecuencia saaminan bimodal, trimodal, tetramodal,

etc.

Mo=Lo + w(d1 / (d1+d2))

Donde:
Lo = Limite inferior de la clase modal
w = Amplitud de la clase modal

d1l = Diferencia entre la frecuencia de la clase modal y la frecuencia

anterior a esta.

d2 = Diferencia entre la frecuencia de la clase modal y la frecuencia

siguiente a esta.
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4. DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS
4.1.Resultados

4.1.1 Analisisde la prueba de entrada del grupo experimental (Pre test).
Tabla 3

Frecuencia estadistica de las medidas de posicion y tendencia central de los
resultados obtenidos de la prueba de entrada, en la cual se observa el nivel de
desarrollo de la comprension lectora en las estudiantes de Segundo Grado
AHonesti dado de ulna alo.,, E.Ch.acih\iprogyears , A 02 3.

N° VALIDOS 31
0

Media 3,5

Mediana

Moda 0

FuenteResultados obtenidos de la evaluacién de entrada

Descripcion y andlisis: En la tabla anterior se puede observar que, al aplicar la
evaluaci-n de entrada en |l as estudiante
cantidad muestral €l, se obtuvo los siguientes resultadoas lestudiantedel aula
mencionada hacen un total 8& con la misma cantidad de estudiantes validos y 0O
perdidos. Ademas, la media aritmética o promedio en los que se ubicahaliomnas

con respecto a laompetencia comunicativa de comprensién lectora es ¢da3.5
mediana, el valor que se ubica en la pésigentral de los resultados adquiridos, es

5; la moda, cuyo valor es el de mayor frecuencia entre los datos obtenidgs, es O

constituyendo estos los resultados diagnosticados en el Pre Test.
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Tabla 4

Frecuencia de los calificativos obtenidos en ek PFest respecto al nivale
comprension lectordel as est udi antes de Segundo Gr ac

AVirgen Asunt ao, Chachapoyas, 2023.

Calificativos fr_ecuencia absoluta porcentaje % %
(fi) vadido  acumulado

Valido 0 11 35.48 35.48 35.48
1 3 9.68 9.68 45.16
2 1 3.23 3.23 48.39
4 3 9.68 9.68 58.06
5 2 6.45 6.45 64.52
6 4 12.90 12.90 77.42
7 5 16.13 16.13 93.55
9 1 3.23 3.23 96.77
12 1 3.23 3.23 100.00

TOTAL 31 100.00 100.00

Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacion de entrada

Descripcidon y analisis: En latabla anterior se evidencia los puntajes alcanzados por

|l as estudiantes del Segundo Grado fiHones
prueba de entradsbre lacompetencidectorg después de aplicarla a un solo grupo
muestral y procesar dichos resultados. Se observa que 11 estudiantes obtuvieron el
calificativo minimo de 00, que representa el 35.48%; 3 alumnas alcanzaron el
calificativo de 01, que equivale 8l68%; 1 estdiante obtuvo 02, que representa el
3.23%; 3 alumnas alcanzaron el calificativo de 04, que equivale D68%0; 2
estudiantes lograron el calificativo de 05, equivaliendo6d3%; 4 alumnas
adquirieron el calificativale 06, correspondiendoE2.90%; 5 e ellas sacaron 07 de
calificativo, coincidiendo con el 16.13%; 1 alcanzé el calificativo de 09, equivaliendo

el 3.23%; y la restante obtuvo 12, representando el 3.23%, ademas de ser la Unica que
resulté aprobadd&n consecuencia, la mayoria de estudiaatesno logra acceder a

las estructuras semanticas del texto, evidenciando resultados desfavorables en la

prueba aplicada.
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Tabla 5

Nivel de logrode la comprension lectoraegun el Pre Tesle lasestudiantes de
Segundo Grado AHome/strigkeand Asdientlaad ,| .Ch.akE.h a

Niveles de logro  fi % % valido % acumulado
Valido  Eninicio 30 96.77 96.77 96.77
En proceso 1 3.23 3.23 100.00
Logrado 0 0.00 0.00 100.00
Destacado 0 0.00 0.00 100.00
Total 31 100 100

Fuente:Resultado®btenidos de la evaluacién de entrada

Figura 1

Nivel de logrode la comprension lectorsegun el Pre Test

PRE TEST
35 30
30
§ 25
8 20
ie]
215
i
10
1 0 0
En inicio En proceso Logrado Destacado

Nivel de logro
Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacion de entrada

Descripcion y analisis En laTabla5 y Figura 1puede evidenciarse el nivel de logro

con respecto a la comprension lectora de las estudiantes de la muestra, como efecto de
la aplicacion del Pre Test; donde: 30 alumnos se localizan en el nivel En inicio, siendo
el mayor foco con un valor porcentual @&77; 1 alumna se encuentra en el nivel

En proceso, que equivalexR3%; y ninguna alcanzé el nivel Logrado y/o destacado,
siendo esto el 00.00%o0r lo quegl nivel de logro de la competencia comunicativa

de la comprension lectora en el que se ubieamayor parte di&as estudiantede
Segundo Grado |aHEnS$ trige ad e hliEn tineid.Esto

implica que la gran parte de las estudiantes del aula en mencién adn no adquieren el
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nivel oportuno de desarrollo relacionado con el procesami semantico del
entendimiento lector, acentuandose los resultados en el nivel En inicio que constituye
el 96.77 6 del total. Por lo tanto, se concluye que, al aplicar el Pre Test, pudimos
diagnosticar la problematica relacionada al bajo rendimiento dmrigetencia

referida a la lectura.

4.1.2 Descripcion de resultados por dimensionesegun testy Posttest.

Tabla 6

Resultadogle laprimeradimensionfi Mi ¢ r o e s terlaicormpuens&m lectora

segun la aplicacion depre test y post tesh 31 alumnasdel Segundo Grado

AHonestidado de | a | . E. E. AVirgen Asunt a
Niveles de logro Pre test % Post test %
En inicio 28 90.32 0 0.00
En proceso 3 9.68 3 9.68
Logrado 0 0.00 8 25.81
Destacado 0 0.00 20 64.52
100.00 100.00

Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacion de entrada y de salida

Figura 2

Resultados de la aplicaciéon d&lre Testy Post Testde la primera dimension
AMi croestructurao de | a comprensi - -n | ect
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Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacién de entrada y de salida
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Descripcion y andlisis: En la Tabla 7 y Figura 2, se puede evidenciar los resultados
obtenidos, luego de la aplicacion del Pre Test y Post Test, luego del procesamiento de
datos obtenidos con wsolo grupo muestral. Asi, se observa que en el Pre Test, en
relaci-n con | a dimensi-n AMicroestructur
el 90.32%, se encuentran en el nivel En inicio; 3 alumnas, el 9.68%, estan en el nivel
En proceso; y ningunal 0%, alcanzd el nivel Logrado y/o Destacado. Se llega a la
deduccién de que la mayor parte de las alumnas se encuentran en el nivel En inicio,
representando el 90.32 % de estudiantes que tienen bajo nivel respecto a esta
dimensién. Por otro lado, enkebst Test, se observa que ninguna alumna se encuentra
en el nivel En inicio; 3 escolares se sittan En proceso, que equivaléss; 8
estudiantes, que representar2®l820, alcanzaron el nivel Logrado; y 20 discentes
lograron alcanzar el nivel Destacadcorrespondiendo €4.52%6, acentuandose la
mayoria de las alumnas en este nivel. De ese nsedogra observar que, en el Pre
Test, el nivel con mayor valor que alcanzaron en la dimensién en analisis es el En
inicio; y, en el Post Test, el nivel es@stacadoPor lo tanto, se infiere que, en los
resultados adquiridos en el Post Test, se evidencia una mejora notable, donde la

mayoria se encuentra en el nivel Destacado.

Tabla 7

Resultados de | a segunda di mensi tora, i Macr
segunla aplicacion del PreTest y PosftlTest a 31 estudiantes del Segundo Grado

AHonestidado de |l a | .E.E. AVirgen Asunt a:i
Niveles de logro Pre test % Post test %
En inicio 28 90.32 1 3.23
En proceso 1 3.23 2 6.45
Logrado 2 6.45 15 48.39
Destacado 0 0.00 13 41.94
100.00 100.00

Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacion de entrada y de salida
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Figura 3

Resultados de la aplicacidédel Pre Testy Post Testde la segunda dimension

AMacr oest r warprensiandectdre | a

DIMENSION "MACROESTRUCTURA"
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Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacion de entrada y de salida
Descripcion y analisis: En la Tabla 7 y Figura 3, se puede observar los resultados

obtenidos, luego de la aplicacion del Pre Test y Post Test y procesamientdatedos

adquiridos con un solo grupo de trabajo; evidenciandose que, en el Pre Test, respecto

a | a diMteesgucturen die | a comprensi -n | ector a,

estan en el nivel En inicio; 1 alumna, el 3.23%, se encuentra en el npeideso; 2,

el 6.45%, se ubica en el nivel Logrado; y ninguna, el 0%, alcanzé el nivel Destacado.
Asi, la mayoria de las estudiantes se encuentran en el nivel En inicio, constituyendo el
90.32% de estudiantes que tienen bajo nivel en esta dimension. Speatoea los
resultados del Post Test, se evidencia que una alumna, el 3.23%, se localiza en el nivel
En inicio; 2, el 6.45%, estan ubicados en el nivel En proceso; 15 alumnas, el 48.39%,
alcanzaron el nivel Logrado; y 13 alumnas, el 41.94%, lograrorvell Destacado,
acentuandose la mayoria de las educandas en estos dos ultimos niveles de logro. De
esa formase logra evidenciar que, en el Pre Test, el nivel con mayor valor que
alcanzaron en la dimension en analisis es el En inicio; y, en el Postl Test| gue

mas resalta es el Lograd@s el nivel Destacadbo referido implica que, en la prueba

de salida, se observa una significativa mejerial procesamiento macroestructural

de la comprension lectora, donde la mayoria se ubica en el nivel bogbesstacado.
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Tabla 8

Resul tados

de |l a tercera dimensi - -n ASupe

segun la aplicacion ddPre Testy PostTesta 31 estudiantes del Segundo Grado

AHonestidado de | a | E. E. AVirgen Asunt a
Niveles ddogro Pre test % Post test %
En inicio 28 90.32 6 19.35
En proceso 3 9.68 10 32.26
Logrado 0 0.00 7 22.58
Destacado 0 0.00 8 25.81
100.00 100.00

Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacién de entrada y de salida

Figura 4

Resultados de la aplicacion délre Testy Post Testde la tercera dimension

ASuperestructur aod

de | a comprensi - -n | ect
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Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacion de entrada y de salida

Descripcién y andlisis: En la Tabla 8 y Figura 4, se evidencian los resultados

obtenidos, después de haber aplicado el Pre Test y Post Test y procesado los datos

obtenidos con un solo grupo muestral; observandose que, en el Pre Test, respecto a la

di mensi - n

i S u pestudiangeselr 90.82% ,use encuentrad 8n el nivel En

inicio; 3 alumnas, el 9.68%, estan en el nivel En proceso; y ninguna se ubica en el

nivel Logrado y/o Destacado. Asi, tenemos que la mayoria de los estudiantes se

encuentran en el nivel En inicio, repeatando el 90.32% de estudiantes que tienen
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bajo nivel en esta dimensién. Ahora, segun el Post Test, se observa que 6 alumnas, el
19.35%, se localizan en el nivel En inicio; 10 educandas, en el nivel En proceso, que
equivale al 32.26%; 7 alumnas, el 22.588graron alcanzar el nivel Logrado; y 8
estudiantes, el 25.81%, arribaron al nivel Destacado. De ese seanluserva que, en

el pre Test, el nivel En inicio es el que tiene el mayor valor alcanzado en la dimension
referida; y, en el Post Test, el niah proceso es el que agrupa la mayor cantidad de
estudiantes con respecto a los demas; sin embargo, sumando a las estudiantes que
alcanzaron los niveles Logrado y Destacado equivalen a la mayoria. Esto significa que
se efectu@na mejora sustancial, dondemayoria de estudiantes pasaron de estar casi

en su totalidad en el nivel En inicio en el Pre test, a ascender a los niveles superiores

en el Post test, habiendo alcanzado gran parte de ellas los niveles Logrado y Destacado.

4.1.3 Andlisis de la pruebade salida del grupo experimental (Post test)
Tabla 9

Frecuencia estadistica de las medidas de posiciébn y tendencia central de los
resultados obtenidos de la prueba de salida, en la cual se observa el nivel de logro de
la comprension lector&n ks estudiantes dSegundo Gr ado fAHonest

|l . E. E. AVirgen Asuntao, Chachapoyas, 202:

Ne VALIDOS 31

0
Media 15,8
Mediana 15,5
Moda 15

Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacion de entrada

Descripcion y analisis: En la tabla anterior se puede evidenciar que, al aplicar la
prueba de salidadnas estudi antes de §Seugaucantddad Gr a d c
muestral es 31, se obtuvo los siguientes resultados: Las estudiantes del aula
mencionada hacen un total de 31, tmmisma cantidad de estudiantes validos y 0
perdidos. Ademas, la media aritmética o promedio en los que se ubican dichas alumnas

con respecto a la comprension es 15.8; la mediana, el valor que se ubica en la posiciéon

central de los resultados obtenidos, ¥5.5; la moda, cuyo valor es el de mayor
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frecuencia entre los datos adquiridos, es 15, repitiéndose en 8 ocasiones; constituyendo
estos los resultados evaluados en el Post Test.

Tabla 10

Frecuencia de los calificativos obtenidos en el Post Test respecto aldeivial
comprension lectoradeas estudi antes de Segundo Gr ac

AVirgen Asuntao, Chachapoyas, 2023.

Calificativos frecuencw_l porcentaje % vdlido % acumuladc
absoluta (fi)

Valido 9 2 6.45 6.45 6.45
13 2 6.45 6.45 12.90
14 2 6.45 6.45 19.35
15 8 25.81 25.81 45.16
16 3 9.68 9.68 54.84
17 6 19.35 19.35 74.19
18 4 12.90 12.90 87.10
19 4 12.90 12.90 100.00

TOTAL 31 100.00 100.00

Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacién de salida

Descripcidn y analisis: En latabla anterior se observa los puntajes alcanzaddagor
estudi antes de SeguimdBE.Mi ade nficAla preebab 0 d a d «
de salida en relacién con el proassento semantico de la comprensién lectora,
después de aplicarla a un solo grupo muestral y procesar dichos resultados, donde se
observa que 2 estudiantes obtuvieron el calificativo minimo de 09, 2 alumnas
alcanzaron el calificativo de 13 y 2 lograroncalificativo de 14, representando,
respectivamente el 6.45%; ademas, 8 estudiantes obtuvieron el calificativo de 15, que
equivale el 25.81%; 3 estudiantes adquirieron 16, que representa el 9.68%; 6
estudiantes lograron el calificativo de 17, representandd9.35%; y 4 alumnas
lograron 19 y otras 4 arribaron al calificativo de 20, que, respectivamente, equivalen
el 12.90%. Por lo tanto, se puede deducir que, en su mayoria, las estudiantes

alcanzaron los niveles de logro esperados y satisfactorios.
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Tabla 11

Nivel de logrode la comprension lectora segun el Post Test deesasdiantes de

Segundo Grado AHonestidado de |l a | . E. E.
Niveles de logro fi % % valido % acumuladc
Valido Eninicio 2 6.45 6.45 6.45
En proceso 2 6.45 6.45 12.90
Logrado 19 61.29 61.29 74.19
Destacado 8 25.81 2581 100.00
Total 31 100.00 100

Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacion de salida

Figura 5

Nivel de lograde la comprension lectora segun el Post Test.
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Nivel de logro
Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacion de salida

Descripcién y analisis: En laTablall y Figura 5se observa el nivel de logro con
respecto al procesamiento semantico de la comprension ldetéagestudiantes de
Segundo Gr ado RHBmR &vsitrigdeand ¢ Assdoeefectw ade la
aplicacion del Post Test; donde 2 estudiantes estan en el nivel En inicio, lo cual
equivale al 6.45%; otras 2, con igual porcentaje, alcanzaron el nivel En proceso; 19
alumnas alcanzaron el nivel Logrado, representand®l29%; y 8 estudiantes
lograron arribar al nivel Destacado, en un porcentaje de 25Bdi%implica que las
estudiantes tienen un nivel oportuno de logro vinculado con el acceso y recuperacion

de los procesos sintacticos y semanticos del texto, agresiio que, en suma, el
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87.10% del total de estudiantes se ubican en los niveles Logrado y Desizxada.
maneragl nivel de logro de la competencia comunicativa de la comprensién lectora
en el que se encuentran la mayoria de estudiantes es el Lagiladoguales, cabe
sumar e incluir las que lograron el nivel Destac#&iw.lo tanto, se concluye que, al
aplicar el Post Test, pudimos evaluar das estudiantes de Segundo Grado

A Ho n e sham ndeprdp notablemente su competencia lectora.

4.1.4Comparacionde resultadosobtenidos del Pre Test yPost Test.
Tabla 12

Resultados obtenidos en la aplicacion del Pre Testy Post Test, en los cuales se observa
el nivel de logrode la comprension lectorale lasestudiantes de Segundo Grado

AHonesti dadiVidrergdrm AsEnttao, Chachapoyas,

Niveles de logro Pre test % Post test %
En inicio 30 96.77 2 6.45
En proceso 1 3.23 2 6.45
Logrado 0 0.00 19 61.29
Destacado 0 0.00 8 25.81
100.00 100.00

Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacién de entrada y de salida

Figura 6

Nivel de logro de la comprension lectora segun lesuttados obtenidos en la

aplicacion del Pre Test y Post Test
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Fuente:Resultados obtenidos de la evaluacion de entrada y de salida
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Descripcion y analisis: En la Tabla 2, se evidencian los resultados obtenidos y
aplicados a un solo grupo muestral. En el Pre Test, respecto al procesamiento
semantico, 30 estudiantes se ubiea el nivel En inicio, que equivale el 96.77%; 1
alumna, el 3.23%, esta en el nivel En proceso; y ninguna alcanzo los niveles Logrado
y Destacado. Se infiere que la casi totalidad dedagliantese encuentran en el nivel

En inicio, representando e697% de estudiantes que tienen bajo nivel en esta
competencia. Por otro lado, segun el Post Test, se observa que 2 alumnas se encuentran
en el nivel En inicio y otras 2 en el nivel En proceso, con un 6.45%, respectivamente;
19 estudiantes, el 61.29%, lagon alcanzar el nivel Logrado; y 8, en un 25.81%, el
nivel Destacado. Por lo tanto, para esta prueba, la generalidad de estudiantes, un 67%
se localizan en los niveles Logrado y Destacado, evidenciandose que hubo una mejora
y significativa.Y, de acuerdaon la Figurab, se evidencia gueara la prueba de
entradael nivelEn inicio es el que tiene el mayor valor alcanzado3estudiantes

y larestantese ubicaenel nivel En procesoy, en el Post Teskps nivelesLogradoy
Destacado son lagueagrupa ala gran mayoria de lasstudiantescon 27 de ellas

De esto, se deduce que se efectud una mejora significativa con reldcién a

procesamiento semantico de la comprension lectora
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CAPITULO V
DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES



5. DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1.Discusion

En este apartado se presenta la discusion de los resultados obtenidos en la
investigacién confrontada®n las hipoétesis formuladas y con el sustento tedrico,
asi como comparadas con otros estudios. Con respeatsehipotesis general:

La aplicacion del programa de intervencion cognitiva fortalece la comprension
lectora en los estudiantes degundo gado de secundarjadebido a que los
resultados obtenidos en el pre test muestran que la maytasedtudiantesstan

en el nivelEn inicio y en el post tesa mayoria déos estudiantese ubicaron en

el nivel Logradoy Destacadpevidenciando mejoras significativas. Esto coincide
con los resultados deamos (208), quieninvestigo la prevenciédel riesgo de
dificultades de aprendizaje lector mediante un programa de intervencion
cognitivg obteniendoque este programamejora el pocesamiento sucesivo y
simultaneo, la planificacién y atencion en los distintos plazos, los cuales estan
vinculados con la comprension lectora, y sus procéssie atiende, ademas, al
sustento tedrico, segickerson, Perkins y Smith (2001), citado @anchez
(2003, deque se puede contribuir e influir al desarrollo cognitivo humano con la
aplicaciébn de estrategias y programas que influencien directamente en el
entrenamiento de las funciones y procesos cognitivos, operaciones mentales,

habilidades y pos de pensamiento.

Con referencia en la primera hipotesis especifica: La aplicacion del
programa de intervencion cognitiva fortalece la comprension lectora en la
microestructura textual en los estudianteselgundo gradde secundaria, dado
gue los resultados evidenciados en el pre test son que la mayoria se encontro en el
nivel En inicio, demostrando un bajo nivel de rendimiento en esta dimension
en el post testa mayoriaalcand el nivel Destacadpaceptandose lagotesis de
que el programa aplicado mejoré significativamente la dimend&n
microestructura textual, a través de la ensefianza de la recuperacién de la
coherencia linegbor medio de la identificacion de entidades referenciales y sus
relaciones, asi comte las conexiones que se establecen en el tejido discursivo
Esto se relaciona con la investigacionLéena (2020), quien trabaj&teategias

para el desarrollo de la comprension lectatemostrando que al aplicar la
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propuesta planteada los alumnos yaddes se mostraron interesados y motivados,

al ejecutar las estrategias ludicas y actividades propuestas, evidenciando logros en
los distintos nivelesEstos resultados responden a lo geéalaba Van Dijk

(1980), refiriendo a la estructura local de urtdiso, dada por la estructura de las
oraciones (proposiciones) y las relaciones de conexién y coherencia entre estas.
De esa forma, es la supuesta coherencia semantica lineal de un discurso, que sirve

para establecer sentidpsignificados iniciales de kstructura profunda del texto.

En relacion con la segunda hipétesis especifica: La aplicacion del
programa de intervencion cognitiva fortalece la comprension lectora en la
macroestructura textual en los estudianteseg@indo gradde secundaria, puesto
gue los resultados evidenciados en el pre test son que la mayoria se encontré en el
nivel En inicio, evidenciando una probleméatica importante en esta dimensién y en
el post testa mayoria logr6 alcanzat nivel Logradoy Destacadpaceptandose
la hipotess de que el programa aplicado mejoré significativamente la dimension
dela macroestructurxtualde lacomprension lectoranediante la ensefianza de
reglas de proyeccion semantica para realizar los procesos de analisis y de sintesis,
asi como, dealrecuperacién de macroproposiciones que subyacen al texto desde
una perspectiva glohaEsto tiene concordancia con lo que reali@atacora
(2019), quien aplicdin programa de habilidades metacognitivas para evidenciar
sus efectos en el nivel de comprensiéctora, corroborando que la mejora
significativamente en sus distintos niveles en los estudiantes. Ademas, las
estrategias empleadas para arribar a los resultados expuestos respondieron a los
postulados d&intsch y Van Dijk (1978), para quienes inacoestructuraes la
organizacion global que le otorga un caracter unitario o seglital al textq
ademas de ser un conjunto deacroproposicionegroyectados desde la
microestructuramediante reglas de proyeccion semantiPar lo tanto, a
adecuad@ompension textial se da con la retencion de la macroestructura en la

memoria.

Con respecto a la tercera hipotesis especifica: La aplicacion del programa
de intervenciéon cognitiva fortalece la comprension lectora en la superestructura
textual en los estudiaeg desegundo gradde secundaria, debido a que en el pre

test la mayoria de las estudiantes se ubicaron en el nivel En inicio y para el post
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test la mayor parte ascendieron a niveles superiores, acentuandose en los niveles
Logrado y Destacado, evidenciandesultados muy satisfactorios, luego de la
aplicacion de estrategias para la identificacion de esquemas o siluetas textuales
gue organizan la macroestructura, denominadas, evidentemente, superestructura
textual. Lo que coincidecon Rios (2017), quien detmind la eficaciade un
programa de intervencion de comprensién lectora adaptado y especifico, del area
de comunicacion, indicando que dicho programa es eficaz, puesto que mejora los
procesos léxicos, sintacticos y semanticos de la comprension lectraiyedes

literal, inferencial y criticoEsto atiende a lo qu&avidia(2012), sustenta en torno

a la teoria macroestructurmimoherramienta que bustartalecer la comprension
lectora mediante unaconcepcionde tres niveles estructuraledel texto
swperestructura (o silueta del texto); macroestructura (o sintesis del texto); y
microestructura (o red proposicional). Entonces, se entiende que la comprension
lectora esta directamente vinculada con la construccién de una sintesis de su

estructura profunddondo o contenido

De todo lo que se ha mencionado, se puede concluir que el programa de
intervencién cognitiva, que se fundamentd en la aplicacion de estrategias para
acceder y recuperar los procesos sintacticos y semanticos del texto, pudieron
influir significativamente en las habilidades cognitivas y metacognitivas de las
estudiantes; fortaleciendo las capacidades de obtencion, inferencia e
interpretacion de informacién, asi como de la valoracion del fondo y la forma del
texto desde un punto de visteagmatico y funcional, que son propias de la
comprension lectora, y el procesamiento analitico y sintético del discurso
estructurado. Esto se corresponde con lo que sefRRiEt Sternberdcitado
por Carvalho y Garcia, 2005nl proponer un modelo trisiensional para
desarrollar y comprender la inteligencia: componencial, experiencial, y contextual
(o inteligencia analitica, creativa y practica), el cual vincula el mundo interior y
los procesos mentales del individuo, la mediacion de las relacioneg gia® s
entre lo interno y lo externo del sujeto, y la actividad mental en la resolucion de
problemas que surgen en el contefor lo tanto, en el desarrollo de las distintas
competencias, como en la lectura, es indispensable correlacionar dichos procesos

mentales para desarrollar la inteligencia cognitiva, empirica y contextual.
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CONCLUSIONES

1. Se logrdortalecela comprension lectogaor medio deprograma de intervencion
cognitivaen estudiantes d&egundo Grado de Secundadado quel aplicato se
hadesarrollado significativamente éamprension lectoranlas estudiantege la
LEE. A Vi r gen; dédsarolanhda &variadas actividades de aprendigaje
pasando del nivel Inicio al nivel Logragdestacaden sumayoria, demostrando
la efectividad dessteprograma aplicado basandonos en los procesos sintacticos y
semanticos de la lectura

2. Con referencialgprimer objetivo especifico se logrdentificar los efectos del
programa de intervencion cognitiga el fortalecimiento dea comprension lectora
en la microestructura textuaén estudiantesle Segundo Grado de Secundaria
Pues, a la dimension déa microestructura, como nivel textuak observa que,
para el post tesB0 estudiantesel 64.52%Jograron alcanzar el nivel Destacado,
acentuandose laayoria deds alumras en este niveDado estpse evidencia una
mejora notable en relacidén con el pre test, d@&lalumnase encontaronen el
nivel En inicio, conformandain 90.32%.

3. En cuanto al segundo objetivo especific@wmplio conanalizar los efectos del
programa de intervencion cognitiga el fortalecimiento dea comprension lectora
en la macroestructura textual estudiantes dgegundo Grado de SecundaRaes
seevidencia que, para el post t&g estudiantesel90.33%, dcanzaroriosniveles
Logradoy DestacadoEsto implica una mejora notabém la dimension de la
macroestructura textuaton respecto al pre test, don@8 estudiantesse
encontraroren el nivelEn inicio enun 60%.

4. Enrelacion con el tercer objetivo esffam se logré determinar los efectos del
programa de intervencion cognitiga elfortalecimiento déa comprension lectora
en la superestructura textuah estudiantes d8egundo Grado de Secundaria
puesto que sebserva quede la casi totalidad de esliantes que se encontraban
En inicio, esto es, 28 de ellas que conforman el 90.32%, ascendieron a niveles
superiores quefavorablementeen sumase ubican en los niveles Logrago
Destacadaon 15 alumras, un48.3%6. De ese modgpodemos evidenciar que
existen unamejora sustancial en relacién con el pre tBsi lo que, se pudo
fortalecer el acceso a la superestructura textual de la comprension lectora en las

estudiantes.
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RECOMENDACIONES

1. Se recomienda a |l a Instituci-a0o Edueat:.

empleeel programa de intervencion cognitiva para fortalececdmprension
lectoraen las estudianteon el uso de estrategias basadas en la recuperacion de
los procesos sintacticos y semanticos de esta competencia; las cuales incentiven y
motiven aprendizajes significativos en las estudiantes, desarrollando el
pensamiento critico, creativo y complejo.

Se recomienda los docentes del area de comunicaaésarrollarestrategias
didacticas o metodoldgicas en funcion de programas de interveraiditiva,

debido a que posee efectos en el fortalecimiento de la microestructura textual de la
comprension lectora en estudiantes de secundaria.

Se recomienda losprofesores de la especialidadodenunicacién como estrategia
metodoldgiceael disefio y laejecuciéndel programaasado en el procesamiento
sintactico y semantico de la comprension leciuaea fortaleceel acceso a la
macroestructura textupbr parte de los estudiantes

Se recomienda a lanaestrosde la materiade comunicacion la utilizagh de
estrategias metodolégicas en funcién de programas de intervencion cognitiva,
debidoa que influye erel fortalecimiento de la superestructura textual de la

comprension lectora en estudiantes de secundaria.
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Anexo 1

Resolucion Directoral de aprobacion del

proyecto deinvestigacion




Instituto de Educacion Superior Pedagdgica Publico

"TORIBIO RODRIGUEZ DE MENDOZA"
CHACHAPQYAS

7 s
DIRECCION REGIONAL DE
EDUCACION AMAZONAS

Resolucion Directoral N.° 013 2-2023-MINEDU- Gobierno
Regional Amazonas -DRE/ IESPP “TRDM DG

Chachapoyas, 14 de julio de 2023.

VISTO:

Los Informes en vias de regularizacién, de las diferentes Comisiones
Ad -Hoc De Revision y Aprobacion de los Proyectos de Investigacion de la Promocién 2019 -
2023 de los diferentes Programas que brinda el Instituto de Educacion Superior Pedagdgica
Pablico “Toribio Rodriguez de Mendoza™ de Chachapoyas.; en un total de diez (10) folios utiles.

CONSIDERANDO:

Que, de acuerdo a RVM N° 097-2022-MINEDU., que aprueba el
Documento Normativo “Disposiciones que Regulan la Evaluacion de las Condiciones Basicas; en
el Numeral 5.1.2. CBC II: Desarrollo de Investigacién e Innovacion; hace referencia al desarrollo,
difusion e implementacion de una politica de investigacion e innovacion institucional, orientado al
desarrollo de habilidades investigativas en los estudiantes, asi como la produccion y difusion del
conocimiento pedagdgico con aplicacion directa en el sector educativo a través de proyectos de
investigacion a lo largo del proceso formativo.

Que, segun la Ley N° 30035, que regula el Repositorio Nacional Digital
de Ciencia, Tecnologia e Innovacion de acceso Abierto, en el Literal b) dice: Garantizar la
sequridad y las condiciones necesarias a fin de salvaguardar la propiedad intelectual y los
derechos de autor y de la institucion, fomentando el fortalecimiento de Ia red cientifica de
investigadores y asesores de trabajo de investigacion.

Que, segln la Guia Alicia 2.0.1. respecto a los directrices para el
repositorio institucional afiliado a la Red Nacional de Repositorios Digitales de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion de Acceso Abierto (RENARE), con la finalidad de facilitar la correcta
implementacion de repositorios institucionales, de revistas y de datos primarios de investigacion
en un contexto de ciencia abierta.

Que, de acuerdo a la RVM N° 097-2022-MINEDU., Ley N° 30035, Ley
que regula el Repositorio Nacional Digital de Ciencia y Tecnologia e Innovacion de Acceso
Abierto, en el Literal b) dice: Garantizar la seguridad y las condiciones necesarias a fin de
salvaguardar la propiedad intelectual y los derechos de autor y de la institucion, fomentando el
fortalecimiento de la red cientifica de investigadores en un contexto de ciencia abierta.

Que, es indispensable aprobar con un documento directriz a fin de
garantizar la ejecucién de los proyectos de investigacion con fines de graduacion de los
estudiantes de la promocion 2019 - 2023 de las diferentes especialidades; en concordancia al
Plan Anual de Trabajo, Reglamento Interno de la Institucion, planes de trabajo de las
Coordinaciones de las Areas Académicas y a las normas legales vigentes; y dispuesto por el
Organo de Direccion General.

SE RESUELVE:
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DIRECCION REGIONAL DE
EDUCACION AMAZONAS

ARTICULO PRIMERO: APROBAR en vias de regularizacion, los
PROYECTOS de INVESTIGACION de los estudiantes del IX Ciclo-2023 del Instituto de
Educacion Superior Pedagégica Publico “Toribio Rodriguez de Mendoza” de Chachapoyas.

ARTICULO SEGUNDO: AUTORIZAR a las Areas de: Tesorerfa
cobrar la matricula en el X ciclo y Secretaria Académica considerar la matricula en el Sistema de
Informacion Académica (SIA) del MINEDU.

ARTICULO TERCERO: DISTRIBUIR a todos los involucrados para
su conocimiento y fines.
Registrese, Comuniquese y Ctimplase,
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Anexo 2

Matriz de consistencia




Anexo 2. Matriz de consistencia del “Programa de intervencién cognitiva para fortalecer la comprensién lectora en estudiantes de

Segundo Grado de Secundaria de la LLE.E. “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023”.

Problemas Objetivos Hipotesis Variable independiente: Programa de intervencién cognitiva Instrumento Escala
Dimensiones Indicadores valorativa
General General General v Procesos v'Relaciona las entidades referenciales y los | Ficha de Siempre: 2
v (En qué medida el | v Fortalecer la | vLa aplicacion del sintacticos significados de la secuencia oracional o | observacién A veces: 1
programa de intervencion comprension  lectora programa de proposicional. Nunca: 0

cognitiva fortalecera la
comprension lectora en
estudiantes de Segundo
Grado de Secundaria de la
LE.E. “Virgen Asunta”.
Chachapoyas, 2023?

Especificos

A.

(En qué medida el
programa de
intervencion cognitiva
fortalecera la
comprension lectora en
la microestructura
textual en estudiantes de
Segundo  Grado de
Secundaria de la L.E.E.
“Virgen Asunta”,
Chachapoyas, 2023?

(En qué medida el
programa de
intervencion cognitiva
fortalecera la
comprension lectora en
la macroestructura

por medio del
programa de
intervencion cognitiva
en estudiantes de
Segundo Grado de
Secundaria de la
LE:E: “Virgen
Asunta”,
Chachapoyas, 2023.

Especificos
A.ldentificar los efectos

del programa de
intervencion
cognitiva en el
fortalecimiento de la
comprension  lectora
en la microestructura
textual en estudiantes
de Segundo Grado de
Secundaria de la
LEE. “Virgen
Asunta™,
Chachapoyas, 2023.

intervencion cognitiva
fortalece

significativamente la
comprension  lectora

en estudiantes de

Segundo Grado de
Secundaria de la
LE:E: “Virgen
Asunta”,
Chachapoyas, 2023.
Especificas

A.La aplicacion del
programa de
intervencion
cognitiva  fortalece

significativamente la
comprension  lectora
en la microestructura
textual en estudiantes
de Segundo Grado de
Secundaria de la
L.E.E: “Virgen
Asunta”™,
Chachapoyas, 2023.

v Especifica las relaciones existentes entre una
secuencia de oraciones o proposiciones.

v’ Analiza los elementos y partes constituyentes
del texto mediante el uso de estrategias e
identificando claves en la secuencia oracional
(orden de las palabras, palabras funcionales,
significado de las palabras y signos de
puntuacion).

v Construye la microestructura textual del texto
analizado, mediante ordenamiento jerarquico
de los componentes.

v Construye proposiciones que vinculan los
conceptos encontrados en el Iéxico interno del
texto.

v Procesos
semanticos

v Extrae el significado de la oracion o el texto
integrandolo  con  sus  conocimientos
pragmaticos.

v'Representa la forma superficial del texto
identificando el significado de las palabras y
extrayendo microproposiciones.

v Construye el texto base considerando un
esquema proposicional en el que se recolectan
las ideas principales o proposiciones basicas
del texto.




textual en estudiantes de

Segundo  Grado de
Secundaria de la L.E.E.
“Virgen Asunta”.

Chachapoyas, 2023?

(En qué medida el
programa de
intervencion cognitiva
fortalecera la
comprension lectora en
la superestructura
textual en estudiantes de
Segundo  Grado de
Secundaria de la L.E.E.
“Virgen Asunta”,
Chachapoyas, 2023?

B.Analizar los efectos

del  programa de
intervencion
cognitiva en el
fortalecimiento de la
comprension  lectora
en la macroestructura
textual en estudiantes
de Segundo Grado de
Secundaria de la
LE.E: “Virgen
Asunta”,
Chachapoyas, 2023.

C.Determinar los

efectos del programa
de intervencion
cognitiva en el
fortalecimiento de la
comprension lectora
en la superestructura
textual en estudiantes
de Segundo Grado de
Secundaria de la
LEE. “Virgen
Asunta”™,
Chachapoyas, 2023.

B.La

aplicacion  del
programa de
intervencion

fortalece
significativamente la
comprension  lectora
en la macroestructura

cognitiva

textual en estudiantes
de Segundo Grado de
Secundaria de la
LEE: “Virgen
Asunta”,
Chachapoyas, 2023.

C.La aplicacion  del
programa de
intervencion

cognitiva  fortalece

significativamente la
comprension  lectora
en la superestructura
textual en estudiantes
de Segundo Grado de
Secundaria de la
LE.E. “Virgen
Asunta™,
Chachapoyas, 2023.

v Construye la macroestructura identificando la
coherencia y cohesion de las proposiciones del
texto para organizar y reducir la informacion
mediante la aplicacion de macrorreglas
(supresion, generalizacion e
sobre la microestructura del texto.

v Genera el modelo de situacion partiendo de las
ideas provenientes del texto y de la
informacion que posee en sus conocimientos
previos.

integracion)

Variable dependiente: Comprension lectora

Dimensiones

Indicadores

v Microestructura

v Explica el significado de las palabras y
expresiones y extrae microproposiciones.

v Especifica las relaciones entre las entidades
referenciales.

v Construye proposiciones que vinculan los
conceptos encontrados en el texto.

v'Reconoce y explica la coherencia lineal o
cohesion del texto.

v’ Macroestructura

v’ Aplica macrorreglas sobre la microestructura
textual para construir la macroestructura.

v Establece los temas o macroproposiciones
basicas del texto.

v Establece la secuencia de macroproposiciones
o ideas generales del texto.

v Extrae el sentido global del texto derivandolo
de la secuencia de sus macroproposiciones.
v'Reconoce y explica la coherencia global a

partir de las macroproposiciones.

v’ Superestructura

v Reconstruye la macroestructura del texto para
acercarse a la superestructura mediante el

global y las

jerarquicas de sus elementos.

ordenamiento relaciones

Escala de
estimacion

Logro
Destacado
18-20

Logro
Esperadol
4-17

Proceso
11-13

Inicio
0-10




v Distingue la superestructura partiendo de la
macroestructura.

v Reconoce la intencién subyacente al tipo de
superestructura textual.

v Reconoce y explica la tipologia textual a partir
de su superestructura textual.

%/ﬂ

Euler Julc(Sénchez R lcé( Huaman Rojas
Docente practicante-Comunicacion Docente practicante-Comunicacion
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Constancia de autorizacion de ejecucion del

proyecto
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“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO”
“2018-2027 DECENIO DE LA IGUALDAD DE OPORTUNIDADES PARA MUJERES Y HOMBRES"”

LA HNA. DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DE EDUCACION
PRIMARIA Y SECUNDARIA DE MENORES “VIRGEN ASUNTA” DE LA
CIUDAD DE CHACHAPOYAS, REGION AMAZONAS; QUE AL FINAL
SUSCRIBE, OTORGA LA SIGUIENTE;

A los estudiantes: Euler JULCA SANCHEZ y Rolex HUAMAN
ROJAS, del IX semestre de la especialidad de Comunicacién del Instituto
Superior Pedagégico Publico “Toribio Rodriguez de Mendoza” de
Chachapoyas; para la aplicacién de su trabajo de investigacién titulado:
“PROGRAMA DE INTERVENCION COGNITIVA PARA FORTALECER LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE
SECUNDARIA DE LA LE.E. “VIRGEN ASUNTA”; el cual forma parte de sus
practicas pre profesionales V y VI. Este trabajo de investigacién deberd ser
ejecutado dentro del desarrollo de las labores pedagégicas de las

estudiantes, en el turno de la marnana.

Chachapoyas, 28 de abril de 2023.

b

Hna. CAAE/DIE"VA"CH.
ACtv/sec Il




Anexo 4

Constancia deejecucion del proyecto
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INSTITUCTONIEDUEATIVA
ERIMARINSVES ECUNDARIAY D EIMENORES

SVIRCENJASUNTAZICHACHARONA'S

“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO”
%2018-2027 DECENIO DE LA IGUALDAD DE OPORTUNIDADES PARA MUJERES Y HOMBRES”

LA HNA. DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DE EDUCACION
PRIMARIA Y SECUNDARIA DE MENORES “VIRGEN ASUNTA” DE LA
CIUDAD DE CHACHAPOYAS, PROVINCIA DE CHACHAPOYAS, REGION
AMAZONAS; OTORGA LA SIGUIENTE;

Constancia:

Que, Euler JULCA SANCHEZ, identificado con DNI. N°78548378 y
Rolex HUAMAN ROJAS, identificado con DNI. N°75934906; estudiantes del
décimo semestre de la especialidad de comunicacién del Instituto Superior
Pedagégico Publico “TORIBIO RODRIGUEZ DE MENDOZA” de la ciudad de
Chachapoyas; han aplicado y ejecutado el trabajo de investigacion:
“Programa de intervencion cognitiva para fortalecer la comprension
lectora en estudiantes del 2° de la IE.E. “Virgen Asunta”,
Chachapoyas-2023”, del 28 de abril hasta el 22 de setiembre del presente
aro.

Se expide la presente a solicitud de los interesados.

Chachapoyas, 16 de octubre de 2023.

\

-n o C‘}ca"\SC\ e

RAGIC

HNA.CAAE/DIE* VA'CH.
Psy/Sec I

JR. LA MERCED N° 665 - TELF. 041-477741 - CHACHAPOYAS - AMAZONAS
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Instrumentos de aplicacion Pre y Post test
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INSTRUMENTG DE APLICACION DEL PRE TEST

ESCALA DE ESTIMACION
ESTUDIANTE: L..ociiiiiiiiiiiiiiiee e GRADO/SECCION: ................
Nivel textual Indicadores Valoracidn
5/4|3|2|1|0
Microestructura v Explica el significado de las palabras y expresiones y

extrae microproposiciones.

v' Especifica las relaciones entre las entidades
referenciales.

v" Construye proposiciones que vinculan los conceptos
encontrados en el texto.

v" Reconoce y explica la coherencia lineal o cohesion del
texto.

Puntaje parcial

Puntaje total

Valoracion final

Nivel textual Indicadores Valoracion

4|1312|11|0

Macroestructura v Aplica macrorreglas sobre la microestructura textual para
construir la macroestructura.

v" Establece los temas o macroproposiciones basicas del texto.

v" Establece la secuencia de macroproposiciones o ideas
generales del texto.

v Extrac el sentido global del texto derivandolo de la
secuencia de sus macroproposiciones.

¥v" Reconoce y explica la coherencia global a partir de las
macroproposiciones.

Puntaje parcial

Puntaje total

Valoracion final

Nivel textual Indicadores Valoracion

5/4131211]0

Superestructura v" Reconstruye la macroestructura del texto para acercarse
a la superestructura mediante el ordenamiento global y
las relaciones jerarquicas de sus elementos.

v" Distingue la superestructura partiendo de la
macroestructura.

v" Reconoce la intencion subyacente al tipo de
superestructura textual.

v" Reconoce y explica la tipologia textual a partir de su
superestructura textual.

Puntaje parcial

Puntaje total

Valoracién final




Resumen de puntaje Valoracion Valoracién del
estudiante
Microestructura Logro Destacado 18-20
Macroestructura Logro Esperado 14-17
Superestructura Proceso 11-13
Puntaje final Inicio 0-10
==X

Naney Guevara Guevara
Docente de aula-Comunicacion

d 5
Eulcr%ﬁ':}énchcz Rolc{ Huaman Rojas

Docente practicantg-Comunicacion Ddtente practicante-Comunicacion




PRUEBA DE PROCESAMIENTO SEMANTICO DE LA COMPRENSION
LECTORA

Nombre: Grado/Seccion:

Lectura
La gamuza o rebeco

Uno de los juegos preferidos por las gamuzas jovenes es muy parecido al descenso en estilo
libre en esqui: la gamuza se encarama en lo alto de un helero muy escarpado, se acuclilla, se
impulsa con las patas posteriores y se de§izar pendiente abajo por espacio de cien o ciento

cincuenta metros, hasta el fondo de la pendiente. Las demas gamuzas contemplan la escena y

van descendiendo cuando les llega el turno.

Este «espiritu deportivo» ofrece la medida de las excelentesafiesilie la gamuza, su amor
a la vida comunitaria y la maravillosa organizacion de sus pequefios grupos. La gamuza es una
trepadora extraordinaria, una Optima saltadora, esta dotada de olfato, vista y memoria

notabilisimos, conoce todos los secretos de latafi@ y sabe prever los cambios climaticos.

Las hembras y los individuos jovenes viven en manadas. Al parecdsien algunos
especialistas lo nieganla hembra jefe es elegida por sus compafieras y depuesta si no se

muestra capaz de su mision.

Comoquiera, no se puede negar la asombrosa division de las funciones entre los miembros de
la manada: mientras la mayoria pasta, algunas gamuzas permanecen en vigilancia; cuando dan
la sefial de peligraun silbido y un pateo sobre la ridcatodas las demas hewy
ordenadamente, primero la jefe, después las crias, seguidamente las jovenes de un afio y a

continuacion las demas.

Cuando deben moverse por un terreno desconocido, el grueso de la manada se detiene,
mientras algunas exploradoras avanzan en descubmntando el terreno, con precaucion

para estar seguras de que ningun peligar ejemplo, un aluidamenaza a sus congéneres.

Se cuentan casos conmovedores de gamuzas que han acompafado a otra herida hasta una casa,

alejandose sélo al tener la seguridadjde los hombres van a atenderla.
Animales de Europa y sus crias. Edit. Fher, S.A.

1. ¢Qué significa la palabra subrayada en la siguiente expresion? Construye una

proposicion mencionando lo que se quiso referir:

Al a hembra jefe essydpeegtd danposesmeesbmpa§apa:



Significado:

Proposicion:

2. Relaciona los términos:

Gamuzas SETELE
|- cualidades La mayoria Algunas
peligros
excelentes gamuzas
gamuzas heridas hombres

3. Construye proposiciones con los términos relacionados.

Proposicion 1:

Proposicion 2;

Proposicion 3:

4. ;Como se ha relacionado o conectado los parrafos del texto? ¢Qué palabras o

conectores se han utilizado?




5. En pocas palabras, ¢coémo escribirias la siguiente expresion?

iLa gamuza es una trepadora extraordinari a,
vista y memoria notalisimos, conoce todos los secretos de la montafia y sabe prever los

cambios clim8ticos. 0

6. Pon titulo a los parrafos:

L L= {00 OO SPPPPO

L L= {2 SRR
ST 1= 10 T TR

e L= 1 10 TSSO
PAITAl0 5.0 i aaaaae e
o L= {0 I TSR

7. Escribe la idea principal de los parrafos:

[ T 10 T

o= T = 1 (0 T TSR



8. ¢ Cual es la idea central que se podria extraer de las ideas principales de cada parrafo

del texto? Formulalo en una sola idea.

9. ¢ Se logra evidenciar que el texto aborda un solo tema? Explicalo.

10. Completa el siguiente esquema:

Gamuzas
esqui comunidad funciones heridas
cualidades jefa peligros
excepcionales

hombres



11. ¢ Cual es la estructura que presenta el texto?

12. ¢ Cual es el proposito del texto?

13. ¢ A qué tipo de texto pertenece la lectura? Fundamenta tu respuesta.







