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Los programas referidos a la intervencion cognitiva son desarrollados para
plantear soluciones a los actores educativos, puesto que esto es efectivo en la
prevencion de problemas, garantizando el fortalecimiento del desempeiio de los
estudiantes (Sandoval y Parroquial,2011). Por lo que, tomarla como estrategia para
desarrollar esta competencia en los discentes es pertinente, puesto que los
resultados satisfactorios que brindan a través de intervenciones cobran relevancia

en este problema.

La competencia lectora desarrolla aprendizajes y permite adquirir habilidades
del pensamiento, aumentando el nivel de inferencias de conocimientos y
realidades. Asimismo, impulsa la educacion y difusién de la cultura, promoviendo
su conservacion, progreso y difusién del saber. También interviene la
metacognicién, siendo el logro mds alto de interpretacion, andlisis y aprendizaje,
donde se evalia el propio método y nivel de aprendizaje (Gonzilez, 2019).
Ademids, es oportuno resaltar que esta competencia involucra los procesos

semdnticos, sinticticos y 1éxicos para reconstruir el significado del texto.

Por otro lado, a nivel mundial, se evidencia que segin las cifras que '
T (2019) obtuvo I
I del PISA, el 77% de alumnos alcanzaron el segundo nivel en lectura. Solo
en torno al 8.7% se encuentran con puntajes sobresalientes, logrando el nivel 5 0 6
en la prueba. A ello se suma que, en 20 sistemas educativos, solo mas del 10% de
discentes lograron alcanzar estos mismos resultados. Esto implica una alarma y
preocupacion con respecto a los niveles de lectura alrededor del orbe, dado que son

deficientes en su mayoria.

En América Latina, segin las pruebas TERCE 2015, el 40% de alumnos se
quedaron en el primer nivel de desempefio; un 26 %, el tercer nivel; el 22%, el
nivel 2; y al nivel 4 corresponden el 13%. Considerando que el nivel 1 es el mds
bajo, significa que la mayor parte de educandos no manejan habilidades adecuadas

en lectura. Y, a pesar de que ubican y relacionan en cierta medida informacién




explicita en el texto, no logran del todo demostrar la comprensién del gentido

global del texto, ni reflexionar u emitir juicios valorativos sobre este (

).

En ] Perii, los datos estadisticos evidencian que no existe hébito por leer lo que
influye en la adquisicién de aprendizajes por parte de los educandos. Esto como
consecuencia de la falta de eficiencia del sistema, desmotivacidn, depreciacion de
esta competencia, entre otras. Asimismo, como se vio en los resultados de PISA,
en nuestro pais, son desfavorables; puesto que esta entre los 1iltimos del mundo.
Ademais, la poblacién por afio no lee ni un libro, ya que se lo considera como una

carga u obligacion (Lumbreras Editores, 2021).

La Direccién Regional de Educacion Amazonas (2018), con base h
[ ] arrojados por . - cuanio a la
lectura, las medidas promedio de rendimiento por cada UGEL son: en Bagua de
554, en Bongard de 596, en Chachapoyas de 585, en Condorcanqui de 453, en Ibir-
Imaza de 459, en Luya de 562, en Rodriguez de Mendoza de 581 y en Utcubamba
de 548:; y, a nivel de la regién, la medida promedio es de 533 (siendo 641 el
mdximo puntaje alcanzable), demostrando que el rendimiento en su mayor parte
corre en torno al nivel En inicio, lo cual indica que existe problemadtica en esta

competencia en esta parte del pais.

En las practicas pre profesionales pedagdgicas se observo que los estudiantes
en su comprension lectora presentan diversos problemas en los tres niveles de
lectura, de lo cual se deduce que, aunque obtengan informacién explicita de los
textos, no logran inferir e interpretar los elementos implicitos, ni mucho menos
reflexionar o brindar evaluaciones a la forma, fondo y contexto de estos,

implicando una deficiencia en los procesos de lectura.

Las causas consideradas por las que existe problemdtica respecto a la
comprensién de textos son la confusién y escasos esquemas de conocimiento
poseidos por los discentes en la lectura plena, en su capacidad de relacionar y
reconstruir los niveles estructurales (microestructura, macroestructura y

superestructura) del texto. Igualmente, se observa la incidencia de la poca




motivacion e interés que tienen a la hora de la lectura, asi como su bajo habito

lector y la deficiente metodologia empleada por los docentes.

Los efectos que se harian visibles si no se soluciona este problema son el bajo
rendimiento académico, tanto para el drea encargada de comunicacién, como para
las demds materias; desmotivacién por parte en estudiantes; frustracién por no
conocer de qué manera se puede comprender un texto; reprobacién de cursos; e,

incluso, desercion escolar.

Los aportes que se buscan lograr con este proyecto de investigacién se enfocan

a cargo de estudiantes, quienes van a

ser preparados mediante la ejecucién del programa de intervencién cognitiva,
consistente en la realizacion de actividades que involucran procesos

mortfosinticticos y semanticos mediante el andlisis y la sintesis.
P intervencion cognitiva fortalecerd [
I en estudiantes [l Segundo Grado [l Secundaria de la LEE.

“Virgen Asunta”, Chachapoyas, 20237

—

e intervencingcognitiva fortalecerd la
comprension lectora en la microestructura textual

. “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 20237

v i intervencion_cognitiva fortalecerd [ |
I (2 macrocstructura textual

. “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 20237

\a intervencién_cognitiva fortalecerd [ |
I 2 superestructura textual

I - Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023?
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Demostrar los efectos intervencién cognitiva ] el
fortalecimiento de [} comprension lectora [Jj Segundo |GG

_ de - “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.

v" Identificar los efectos intervencion cognitiva -
fortalecimiento [N D microestructura textual [Jj

_ Segundo - Secundaria - [LE.E. “Virgen Asunta”,

Chachapoyas, 2023.

v' Analizar los ctos del programa de intervencién cognitiva en el
fortalecimiento macroestructura textual [l
B scgundo [ Sccundaria [l 1.E.E. “Virgen Asunta”,

Chachapoyas, 2023.

v" Determinar los_efectos del programa de intervencién cognitiva en el
fortalecimiento _ superestructura textual [JJj
_ Segundo - Secundaria - LLE.E. “Virgen Asunta”,

Chachapoyas, 2023.

—

B aplicacion del programa [ intervencion cognitiva fortaleceh
I 2. “Viirgen

Asunta”, Chachapoyas, 2023.

1.4.2. Hipétesis especificas.
v intervengién cognitiva fortalece —
I microestructura. textual b

. “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.
v intervencidn cognitiva fortalece _
I macroestructura textual b

_. “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.




| - vengin cognitiva fortalcce NS

I Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.

—

sostiene [JJ la motivacién por abordar en qué

medida el pﬁma de intervencién cognitiva fomenta el acceso a las estructuras

semdnticas competencia

Dicho programa consiste en la ejecucion de actividades enfocadas en la
recuperacion semdntica del discurso. Esto con la intenciéon de conseguir una
propuesta que se sume a los conocimientos existentes que se usan en el seno
pedagdgico y metodoldgico para fortalecer la competencia en alusién en sus

variadas dimensiones.

Dado que la comprensién lectora es una problemadtica gravemente acentuada en
los diversos contextos y en todos los niveles educativos, se podra contribuir con
nuevas perspectivas de tratamiento hacia la misma con la propuesta teérica que se
pone de manifiesto en esta investigacién. Dicha propuesta estd enfocada en
demostrar la correlacion que existe entre el programa de intervencion cognitiva y

la comprension de textos, sean literarios o no.

Ademas, esta investigacion se sustenta en los siguientes postulados tedricos: la
Teoria de la modificabilidad cognitiva estructural, fundam da por Feuerstein,
asi como por Nickerson, Perkins y Smith; la Teorfa modular de Fodor;

I propuesta por [N Tcoria

Triadica . Robert Sternberg; la Teorfa macroestructural o de la construccién-
integracion, propuesta por Van Dijk desde la lingiiistica textual; la Teoria del
proceso interactivo o teorfa del esquema de Rumelhart y Ausubel con su
aprendizaje significativo; y la Teoria de los recursos cognitivos generales, que se

basa en la psicologia cognitiva de Jean Piaget.

1.5.2. Justificacion metodologica.
La exploracién y aplicacién del programa de intervencion cognitiva, a través

del uso de estrategias de andlisis y sintesis relacionadas con actividades van a




permitir a los estudiantes pasar de procesos morfosintdcticos a semanticos en la

comprensién lectora. De ese modo, se podrd pasar del reconocimiento de

relaciones entre entidades referenciales o entre los significados locales a la
identificacion del significado yh distintas etapas .
la [l y en sus niveles de representacion textual. Luego de ser comprobada su
validez y confiabilidad, pasaran a formar parte de las estrategias metodoldgicas
que podrin ser utilizadas en la programacién curricular o en otros trabajos de esta

indole, por docentes u otras instituciones en el fomento y desarrollo de la

competencia comunicativa mencionada.

1.5.3. Justificacién practica.

Este trabajo se realiza sigujgcndo la intencionalidad por otorgar nuestra
contribucién al fortalecimiento h
segundo [ de! . por medio [ ejecucicn y desarrollo [l este

grama relacionado con promover estrategias de andlisis y sintesis y a través de
b. Dado ello, en ] aplicacién [ este proye

podremos contribuir con la solucién de una problemadtica grave que se observai

I de niveles superiores, haciendo frente

a las distintas dimensiones de la comprensién lectora.
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1.0 I

Ramos (2018) realizo la investigacion *

” en Espana,
cuyo objetivo fue

jorar la lectura y
I utilizando b

_ de Lectura como sistema de intervencién. Se empled una

investigacién de disefio y tipo cuasiexperimental. Tuvo como poblacién a

estudiantes de 2° de educacion secundaria, teniendo a 29 alumnos como muestra.
Los resultados con respecto al programa de intervencién demuestran que mejord
el procesamiento sucesivo y simultdneo, la planificacién y atencion en los distintos
plazos, los cuales estdn vinculados con la comprensign. lectora, y sus procesos.
Concluyé que el programa mejora eficientemente h

usados [l codificacién y en la lectura misma, permitiendo

la organizacién . conocimiento acorde

con la informacidn nueva.

Lema (2020) desarrollé la tesis referida a “Estrategias para desarrollar la
comprension lectora” en Ecuador, que buscéd fortalecer esta competencia en
estudiantes que cursan el tercer afio mediante el desarrollo de estrategias de juego,
para mejorar los niveles literal, inferencial y critico. La investigacién corresponde
al enfoque cuantitativo. La poblacion pertenecié al colegio “Organizacion de los
Estados Americanos” con alumnos del tercer aflo y tuvo una muestra de 20
estudiantes y sus profesores. Los resultados demuestran que al aplicar la propuesta
planteada los alumnos y docentes evidenciaron interés y motivacién cuando se
aplico las estrategias de juego y las actividades planteadas, evidenciando logros en
los distintos niveles. Se concluye que la propuesta implicé que se valide al
instrumento empleado dentro del seno educativo, debido a que al comparar los
resultados adquiridos previo a la aplicacién de las estrategias lidicas y luego de

estas se demostrd que tuvo un impacto notable.




2.1.2. Nacionales.

Rios (2019) realizé el trabajo referido a la influencia que ejerce la aplicaciénl
N o 12 [——
. tercer grado _ que posee - en particular -

. cn Lima, que pretendié comprobar su eficacia en

I <! discente mencionado. Ml tipo [N 1o

mixta y aplicada, teniendo un disefio etnogrifico. compuesta

I 35 B intencional fue un estudiante que retine aspectos de

inclusién. Los resultados indican que el programa de intervencidn propuesto es

eficaz en dicho alumno, puesto que mejora sus procesos léxicos, sinticticos y

semdnticos y los distintos niveles de cgmprensién lectora. De ese modo, su
conclusién arriba a que fue esencial
I, cn actividades [l comprensién lectora.

Catacora (2019), desa

16 la investigacion relacionada con el desarrollo de un
programa de habilidades efecto sobre NG
PN quinto [N delgivel NNERE———

Enrique Paillardelle de Tacna, que

I programa ] dicha competencia. cuantitativo [J su
- pertenece al _ Tuvo una poblacién . 150 estudiantes de
cinco aulas del quinto grado de secundaria, con una muestra conformada por 48

educandos de las aulas A y B. Los resultados corroboran que se aprueba la

hipotesis general, que establecggue la aplicacidn del programa mencionado mejora
de modo notable los niveles h Y B concluye [
- permitié mejorar la competencia en sus distintos niveles.

2.1.3. Regionales.

Portocarrero y Olivares (2019) realizé una investigacion que se relaciona con
la influencia de un programa diddctico denominado “educa” en la identidad
cultural y actitudinal de alumnos del centro educativo “Abraham Lopez Lucero™
en Pedro Ruiz, cuyo objetivo fue evaluar dicha influencia en el desarrollo del

programa, sistematizado mediante teorias de las ciencias educativas en la identidad

actitudinal y cultural. El estudio corr nde a un disefio cuasi experimental, con
los grupos experimental y control-h también |




_ 45 _ cuarto grado A y B. Los resultados arrojan que,

desarrollado el programa, este influye de forma significativa en la identidad sobre
su cultura de los estudiantes. Y concluye que tal programa tiene influencia positiva
sobre las dimensiones espiritual y material de dicha identidad y actitud de los

alumnos.

Trauco (2019), desarrollé el trabajo referido al fortalecimiento de la

comprensién lectora por medio de organizadores visualegen la ILE. N° 18006 de
Pedro Castro en Chachapoyas, que tuvo como objetivo h
empleo ] organizadores visuales ||| N I hobilidades lectorasﬁ los

alumnos. La investigacién fue de disefio pre experimental, donde se aplicd

I - —— coiucsta I 14 estudiantes

del cuarto grado, con una muestra que representa el

I 2 aplicar el estimulo en el desarrollo de la c<‘ipetencia

aludida se redujo de manera notable los niveles de inicio, alcanzando

los niveles de [INEEEG_——N :incipal

mejord al utilizar

sefiala -

los organizadores visuales.

h

I intervencion cognitiva.
N intervencion cognitiva.

Se debe entender a los programas de intervencion cognitiva desde la premisa
de que son programas para enseflar a pensar, en el cual, el pensamiento es un
cimulo de habilidades complejas que pueden ser fortalecidas o aprendidas.
Entonces, estos programas son implementados para ensefiar a aprender o, mejor
aln, a pensar; por eso, modifican esquemas cognitivos. Ademds, se las puede
entender como actividades relacionados con aspectos mesoldgicos de ejercitacién
con la facultad de modificar las estructuras de pensamiento fortaleciendo
habilidades cognitivas que facilitan el aprender a aprender, buscando desarrollar
sus aspectos imprescindibles: solucién de conflictos, pensar de forma critica,

reflexiva y creativa (Sdnchez, 2003).




De acuerdo con Motta (2014), este tipo de programas son actividades
programadas de forma intencional, planificada y sistemadtica considerando los
supuestos de que los conocimientos previos, las experiencias adquiridas en las
actividades y los conceptos abordados fortalezcan el proceso cognitivo de los
estudiantes desde la asimilacién. Por lo que, dichos programas pretenden el
fortalecimiento de clases de razonamiento y de aptitudes y capacidades para

adquirir aprendizajes y mejorar sus papeles.

De esta manera, son alternativas vilidas que implican estudios de intervencion,
los cuales poseen la ventaja de entrenar una habilidad determinada y después
analizar su influencia, en este caso, en la comprension lectora (Fonseca et al.,
2019). Tienen la finalidad de fortalecer dicha competencia, en funcién de la
ensefianza concreta de estrategias para ese proceso, permitiendo que los educandos

construyan el sentido de los textos con mayor sencillez (Gémez y Silas, 2012).

2.2.1.2. Caracteristicas del programa de intervencion cognitiva.

Garcia (2006), citado por Bringas y Somocurcio (2014), sustenta que, los
programas de intervencion cognitiva o de entrenamiento cognitivo se fundamentan
en que, tal como los muisculos, las capacidades cognitivas son, también,
entrenables. Y estos poseen las siguientes caracteristicas: presentan tareas y
actividades encaminadas al entrenamiento de las capacidades cognitivas; son
estructurados, esto es, que las actividades siguen un planteamiento teérico y estin
sistematizadas, no son aleatorias; las tareas y estimulos son variados y de
complejidad creciente; se adapta a la edad, capacidades, necesidades vy

caracteristicas individuales de los beneficiarios del programa.

2.2.1.3. Dimensiones del programa de intervencion cognitiva.

El presente trabajo de investigacion sigue la linea establecida por Sandoval y
Casas (2011), que disefaron este tipo de programa para desarrollar comprensién
lectora aplicando actividades que refieren a dos aspectos. La primera orientada a
la recuperacién de procesos sintdcticos, en el cual se considera el andlisis de
proposiciones y el empleo pertinente de la puntuacién; y la segunda encaminada a
la recuperacién de procesos semdnticos teniendo en cuenta la implicacién de
estrategias para acceder a la informacidn interna del texto, realizar inferencias,

extraer ideas relevantes y trabajar con diferentes tipos textuales.




Esto se puede apoyar, asimismo, sobre el fundamento que expone Alvidrez et
al. (2017), quienes sostienen que la dificultad en el proceso lector se asienta en la
decodificaciéon del mensaje o contenido semantico del texto, frente al cual el
alumno solo se dedica a descifrarlo determinando las interrelaciones que existen
entre las palabras. El comprender implica no solo el conocimiento del tema, sino
el poder descifrar el cédigo lingiiistico del texto. Es decir, la habilidad lectora
estard influenciada por el nivel de conocimiento del lector y, especialmente, de la

sintaxis lingiiistica.

En ese marco, Alderson y Cseresznyés (2005), citados por Alvidrez et al.
(2017), sostienen que, los lectores que tienen deficiencias en competencia
lingiiistica, tendran dificultad en la utilizacién completa de las exigencias del
lenguaje: exigencias sintdcticas, compuestas por las prescripciones de las reglas
del lenguaje y uso y funcién de las palabras; exigencias semanticas, que aluden a
aspectos relacionados con el significado y las restricciones de seleccion de las

palabras; y exigencias discursivas dadas por la temadtica del texto.

Al respecto, Vidal y Monjén (2000), citados por Sianchez (2011), sefialan que
la tarea de lectura requiere necesariamente de procesos cognitivos o de
informacion, estos son: procesos perceptivos, 1€xicos, sintacticos y semanticos. En
esta investigacidn nos enfocamos en los dos ultimos. Esto es asi dado que, eso nos
va a permitir focalizar la investigacion en el procesamiento sintictico de la oracion
a partir de sus elementos constitutivos y de las relaciones, funciones y categorias
gramaticales que se establecen este; y en el semdntico, para poder fortalecer la
reconstruccién misma del significado del texto a partir de distintos niveles de

representaciones mentales que surgen en el proceso lector.

2.2.1.3.1. Procesos sintdcticos.

Implican el procesamiento de las relaciones sintdcticas y gramaticales que se
dan en las palabras, el cual permite construir las proposiciones que vinculan los
conceptos encontrados en el 1éxico interno del texto (Sanchez, 2011). Dichas
proposiciones, luego conformarén el conjunto de la red de ideas que tienen como
base a la unidad léxica manifiestas en la estructura del texto. Y en esta red como
parte microestructural es donde se desarrollan un conjunto de relaciones que van a

construir el sentido del texto en su totalidad.




Segiin Cuetos (2010), para procesar de forma sintdctica el texto con el andlisis
de oraciones, se dispone de modos de obrar sobre estas, en las cuales se extrae e
identifica sus elementos constituyentes para otorgar una clasificacion
considerando funciones gramaticales y, luego, armar estructuras sinticticas que
permita acceder a sus sentidos. Para ello, se siguen las operaciones de otorgar
etiquetas que se relacionan con los distintos sintagmas que pueden componer a la
oracién, determinar relaciones que se pueden establecer entre estos elementos y
generar estructuras que les corresponden a través de ordenar de forma jerarquica

€stos componentes.

Sanchez (2011), sustenta, ademas, que, dichas estrategias permiten el andlisis
sintdctico identificando claves en la estructura oracional, como la organizacién de
palabras, puesto que en muchas lenguas brinda informacién sobre el papel
sintdctico de las palabras, esto es, reconocer las funciones de las palabras (o
sintagmas) como constituyentes oracionales, dado que por si solas no aportan
significado pleno. También se tiene a los vocablos con significado dependiente (o
funcionales, como determinantes, preposiciones, conjunciones), que poseen el
papel proporcionar informacién de las funciones sinticticas de los componentes
antes que de su aspecto semdantico. Ademds, yendo a estructuras mas profundas
nos topamos con el significado de las palabras en relacién con la sintaxis. Y se
tiene a la puntuacién: comas y puntos, que indican el término de los elementos que
constituyen a la oracion; y esto es importante, debido a que los textos con faltas de
puntuacién son mas complicados de comprender, puesto que el lector no puede

dividir las partes que los constituyen.
2.2.132. Procesos semdnticos.

Refieren al proceso de andlisis de las proposiciones y sus conceptos dentro del
texto, y de las sistematizaciones que las vinculan para construir la llamada
macroestructura que propone significados globales del propio texto (Sdnchez,
2011). De ese modo, se parte del anilisis mismo de la oracién como unidad
constitutiva y que sugiere siempre una idea, que se encuentra abstracta, para
encontrar significados que permitan la recuperacion semdntica del texto al

construir la mencionada macroestructura textual.




Luego del andlisis sintdctico (reconocimiento y conexion de palabras entre si)
intervienen el procesamiento seméntico en la comprensidn lectora, que consiste en
que a partir del significado extraido del texto este se integra en los marcos de
conocimiento del lector. Es decir, se construye una representacion del contenido
textual en la mente y se las integra en los propios conocimientos, generandose la
comprensién semantica propiamente dicha. En pocas palabras, dicha
representacién mental representa la conexién que se establece entre texto y leyente,

entre mensajes y conocimientos del que lee, respectivamente (Cuetos, 2010).

La construccién de esa representacién mental se asienta en las teorfas de
lingiiistica textual propuestas por Kintsch y Van Dijk (1978) sobre la relacién entre
los esquemas de la mente promovidas por el texto, sosteniendo la existencia de
niveles de representacion textual en el sendero que va del propio texto hasta su
representacion en la mente. Estos son tres. En el primero, el leyente representa la
estructura supertficial del discurso, en ¢l cual lee las palabras de las proposiciones
y las va sosteniendo en la memoria de trabajo con la intencién de entresacar las
ideas planteadas. En el segundo, se construye el llamado texto base, el cual posee
una estructura proposicional donde se recopilan las ideas globales. En el tercero,
se genera el modelo de situacién. Para ello, se parte de las propias ideas e
informaciones que provienen del texto vinculadas con las que posee el leyente en

sus esquemas.

Cabe resaltar que, en el segundo nivel, el lector parte del texto de superticie o
de las proposiciones basicas para armar la llamada microestructura o red de ideas
y relaciones entre estas, por medio del solapamiento o repeticién de argumentos y
del procesamiento para otorgar coherencia lineal o conexién a las distintas
proposiciones del texto, las cuales luego dan lugar a la formacién de la
macroestructura. Esta presenta los mismos hechos, pero desde una perspectiva
global, esto es que el lector organiza y reduce la informacién seleccionando las
ideas mds importantes mediante la aplicacién de tres macrorreglas para generar la
macroestructura. La primera es la supresion, donde se elide informacion
secundaria. La segunda es la generalizacion, donde se abstraen en pocas ideas

globales las ideas bésicas del texto superficial. El tercero es la integracion, donde




se construye nuevas proposiciones partiendo de secuencias proposicionales

(Kintsch y Van Dijk, 1983; citados en Cuetos, 2010).

2.2.14. Teorias que sustentan al programa de intervencién cognitiva.
2.2.14.1. Teoria sobre la modificacion de estructuras cognitivas.

Considera a los individuos como seres modificables, especificamente,
automodificables en sus habilidades cognitivas. Feuerstein (citado por Sdnchez,
2003), sefialé que la modificacion de la cognicién refiere a la metamorfosis del
estado de pensamiento originado por programas intervinientes e intencionales. Es
decir, que se contribuye e influye en el desarrollo del pensamiento o la mente, sus
procesos, funciones y tipos, con la aplicacion de estrategias que efectien

directamente en su entrenamiento.

Asimismo, Nickerson, Perkins y Smith (2001, citado por Sanchez, 2003),
sefiala que la modificacidn de esquemas cognitivos se da en cuanto el hombre se
modifique. Y esto es posible, dado que es un sistema activo y abierto. La
modificabilidad, que refiere a la posibilidad de transformar al propio organismo
ocasionando que pueda trasladarse a situaciones ajenas. La cognitiva, que entiende
a la mente como elemento importante para el acomodo eficaz y como punto de
inicio para intervenir en ella, considerando la interrelacion de con otros factores,
sean conductuales o afectivos. La estructural, la cual formula que las
transformaciones estin presentes en la estructura psicolgica del sujeto
conformados por elementos interrelacionados, donde cada uno representa un
subsistema de naturaleza dinamica, y en la cual actia aspectos psicoldgicos,

neuronales, orientaciones y necesidades.

2.2.142. Teoria modular de la mente.

Fundamentada por Fodor (1983, citado por Garcia-Albea, 2003), la
modularidad de la mente se organiza por tres componentes: transductores
(sensitivos y somdticos), que brindan la facultad a la mente de interrelacionarse
con el contexto fisico; sistemas modulares (de entrada y de salida), que posibilitan
el procesamiento de la informacién mediante inferencias; y sistemas centrales, que

son globales, interactivos y sensitivos respecto a informaciones generales.




Esta concepcion modular, entiende que la mente estaria conformada por
modulos especializados, inteligencias miiltiples, sistemas funcionales, memorias
diversas, donde cada uno es especializado y especifico en alguna actividad o
proceso. De ese modo, serian distintos los sistemas o médulos que se encargan de
la capacidad del lenguaje o la fabricacion, la orientacion espacial o la interaccion

social pertinente (Carvalho y Garcia, 2005).

22.143. Teoriade las inteligencias miiltiples.

Su precursor fue Gardner, quien estudi6 los diferentes modos en que se procesa
la informacién por medio de capacidades obteniendo contrastes establecidos en
formas de inteligencia reflejadas en las distintas clases de cognicion (Sdnchez,
2003). Ademas, sus fundamentos parten de la teoria que sefiala que la mente se
compone de médulos y de la neurologia, psicologia y antropologia, que aporta al

dambito pedagdgico con aspectos mesologicos.

Ademds, considera a la mente como un conjunto de capacidades o inteligencias
(l6gica, deportes, miusica, etc.) indispensables en la resolucién de conflictos
cotidianos o desarrollar teorias cientificas, obras de arte, disefios tecnoldgicos, etc.,
en medios sociales y culturales. Gardner identificé ocho formas, entre las cuales
encontramos a la verbal, matematica o ldgica, del espacio, de la naturaleza, ritmica,
kinésica, intra e interpersonal y, agregando una mds, la existencial. Los seres
humanos, influenciados por su biologia y el contexto, promueven capacidades,

plantedndose conflictos y sus resoluciones (Carvalho y Garcia, 2005).

22.144. Teoria Triddica de Sternberg.

Propuesta por Sternberg, fundamenta el vinculo que tiene la cognicién con tres
componentes del individuo, denominadas como subteoria: componencial o
analitica, que alude a las estructuras internas del sujeto; empirica o creacional, que
fundamenta la correspondencia del individuo con cuestiones externas a él; y
situacional o pragmadtica, referida a aquella forma donde el sujeto se desenvuelve
en el contexto (Almaguer, 2002; citado por Sanchez, 2003). Esto implica que,
como teorfa modular de la mente, fundamenta al hombre en tales dimensiones para
vincularlo con sus propios procesos cognitivos y encontrar en ello un su grado de

influencia.
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En primer lugar, cabe precisar la concepcion de la lectura como fenémeno
propio de la competencia lectora (Alcald, 2012). En palabras de Bringas y
Somocurcio (2014), se la puede entender como procesos de descifracion,
interpretacién y entendimiento de lo escrito. Al respecto, Defior (1996, citado por
Sandoval y Casas, 2011), sefialan que con dicho proceso se pretende encontrar
sentidos de forma activa donde el leyente emplea distintos métodos y, sostienen

que, al leer se representa criterios semdnticos encaminado por sus componentes

guiando el entendimiento.

Sin embargo, no es solo una serie de significados superpuestos que el lector
establece al intercambiar ideas con el emisor, sino que, es una tarea racional,, critica
y reflexiva que dinamiza procesos mentales superiores y complejos (Espinoza y
Moscol, 2019). Por lo que, en este proceso se relacionan el texto y el lector, donde
este busca establecer propésitos para su actividad lectora (Adam y Starr, 1982;
citados por Bringas y Somocurcio, 2014). Bringas y Somocurcio (2014), también,
sostienen que, en este proceso se emplea estrategias (esquemas para obtener,
evaluar y utilizar informacion), desarrolladas por los lectores para construir

significado o comprender el texto.

Leer es un proceso muy complejo, cuyo motivo es una accion deliberada y
enmarcada en el desarrollo de la comunicacién. Ademas, suele ser severo dado que
implica una atencién sostenida (enfocar la mente en el sentido del texto y
vincularlo con los saberes que se poseen). Asimismo, se debe clarificar un objetivo
consistente en comprender la materia textual de forma explicita e implicita. Esto
tiene que ser socializado, expuesto y adaptado al educando. También, requiere el
empleo permanente de diferentes formas de pensamiento para percibir e inferir

mensajes (Grandez y Mamani, 2020).

Asi, implica procesos cognitivos que desarrolla un sujeto al leer un texto,
entrando a participar en esa tarea sus experiencias acumuladas. Ademas, le
posibilitan al lector decodificarlo y comprender informaciones que pretende

comunicar su emisor. De esa manera, se reconoce a la comprensién lectora como




punto de arranque importante para acceder a la informacion, y, por eso, como

elemento esencial en la ensefianza de educacion bésica (Vivanco, 2015).

La comprensidn lectora es cambiante que busca la ganancia de saberes nuevos
mediante el desarrollo lector, al cual se le concibe como procesos de pensamiento
e interrelacién entre leyente y discurso; posibilitando, de ese modo, que el sujeto
desarrolle su cognicién, con el motivo de desarrollar procesos mentales (Macedo

y Sangama, 2018).

2—
-. Nivel -

Este constituye el peldafio primero para acercarse al discurso, donde se necesita
una pertinente decodificacion. Se extraen datos del texto. Ademds, es sustancial
para acceder a los sentidos expresados por los mensajes en las distintas partes del
texto: al inicio, al centro o al final (Gémez, 2018). En el Programa Curricular de
Educacién Secundaria (PCES), se vincula con la capacidad lectora que, en otras
palabras, sugiere la adquisicion de mensajes explicitos, localizando y

seleccionando con intenciones determinadas (Ministerio de Educacién, 2016).

2.2.222. Nivel interpretativo o de inferencias.

En este se pretende comprender el discurso de forma amplia, agregando
informaciones y experiencias previas, vinculandolo con los saberes que poseemos,
formulando hipdtesis e ideas nuevas. Aqui se busca la elaboracion de conclusiones
(Gémez, 2018). Se relaciona con la capacidad referida a la inferencia e
interpretacién de mensajes latentes, creando significados, relaciones entre lo
implicito y explicito y buscando deducir informacion nueva y completar los vacios

(Ministerio de Educacién, 2016).

2.2.223. Nivel criterial.

Gonzilez (2010), citado por Gémez (2018), sefala que, llegado a este peldaiio
el lector evalia y emite juicios, desde sistemas de valores propios. Este aspecto
requiere respetar dichos juicios manteniendo la mente divergente por parte de
lectores y escritores. En el PCES (Ministerio de Educacién, 2016), se relaciona
con la capacidad de reflexionar y evaluar la expresion, el fondo y las situaciones

contextuales del discurso, adoptando un punto de vista critico para comparar y




contrastar las distintas estructuras del texto; asi como opinar criticamente sobre su
fondo, forma y aspectos contextuales, sociales y culturales establecidas por la

pragmadtica discursiva misma.

hi I representacion textual en | .

Realizar [l representacion textual implica extraer proposiciones del texto,
identificar las relaciones existentes a nivel local y establecer cudles de estas son
sustanciales a nivel global para determinar de qué manera se vinculan
jerarquicamente (Herrada- Valverde y Herrada, 2017).
2.2.23.1. Microestructura.

La microestructura es aquella estructura que integra a los elementos
constituyentes del texto que por medio de mecanismos de cohesion (deixis,
sustitucion, elipsis, proformas, marcadores) determinan las relaciones textuales,
orientando al lector en la inferencia de significados del texto. También permite
asegurar la progresion temadtica, a través de mecanismos que posibilitan la
conformacién del tépico del texto (Fuenmayor et al., 2008).

Segiin Van Dijk (1980), en otras palabras, se refiere a la coherencia local del
texto establecidas por las secuencias proposicionales y sus relaciones conectivas y
de orden légico y temitico en ellas. De esa forma, estamos frente a la coherencia
lineal de significados en la materia textual.

2.2.232. Macroestructura.

La macroestructura es la organizacion global que le otorga un caricter unitario
o sentido al texto; llamese a esto la trama de una narracién o el tema de una
exposicion. Se puede entender a la macroestructura con los conceptos de
macroproposiciones, que aluden a los mismos contenidos microestructurales con
puntos de vista generales. La correcta comprensién de un texto se da con la

retencion de la macroestructura en la memoria (Kintsch & van Dijk, 1978).

En palabras de Van Dijk (1980), es un tipo de contenido global del discurso, el
cual adquirird sentido solo si hay sentido desde perspectivas globales con la
asignacion de temas al texto. Por lo que, se rige del siguiente principio: el sentido
del todo se especifica con el significado de las partes. Entonces, el sentido global

se deriva de los significados de las proposiciones del texto y de sus secuencias. De




ese modo, el tema se define en términos de proposiciones completas. Estas, al

conformar la macroestructura, son macroproposiciones que definen el tema.

Para llegar a la macroestructura se concibe un vinculo de esta con la
microestructura. Pues tienen un vinculo peculiar en las secuencias de ideas
expresadas en proyecciones semanticas, con las llamadas macrorreglas (supresion,
generalizacion, construccion). Estas sirven para demostrar como se derivan las
macroestructuras de un texto. Y se denominan asi, dado que generan
macroestructura, cuyo papel es transformar y reducir la informacién semantica

(Van Dijk, 1980).

2.2.2.33. Superestructura

La superestructura es la forma global de un texto, definida en funcién de
ordenamientos generales de este y aquellos vinculos entre sus elementos o
componentes de forma jerdrquica. Este nivel de representacion textual se da a nivel
del texto (Van Dijk, 1980). Lo que podriamos sefialar que informa sobre la

tipologia discursiva frente a la que se encuentra el leyente.

h-4. RN fundamentan [N

I < rnacroestructural o de la construccion-integracion.

Basindose en las propuestas de la lingiifstica textual del lingiiista Van Dijk,
Gavidia (2012), sefiala que la teoria macroestructural brinda herramientas que
buscan fortalecer la comprension lectora mediante una concepcidn estructural del
texto en tres niveles: superestructura, como silueta del texto; macroestructura,
como sintesis del texto; y microestructura, como red proposicional. Entonces, se
entiende que la comprension lectora estd directamente vinculada con la

construccion de una sintesis de su estructura profunda, fondo o contenido.

2.2.242. Teoriadel proceso interactivo o teoria del esquema.

Rumelhart (1980), citado por Figueroba (2017), sustenta que el esquema
refiere al conocimiento que poseemos y a nuestras experiencias sensitivas,
ideolégicas, kinestésicas, fonéticas, estructurales y semanticas-lingiiisticas; de
donde el aprendizaje se basa en los modos de adquisicién: acumulacién, ajuste y
reestructuracion; que se dan por lo sensorial y cognitivo. Dichos esquemas, por lo

tanto, son imprescindibles en lo comprensién lectora, dado que, al ser esta




interactiva, relaciona los esquemas del lector y los esquemas del texto para sacar

un producto que es el nuevo conocimiento.

La integracion referida se sostiene en la teoria del esquema, donde los mensajes
se desarrollan de forma permanente; es decir, las informaciones nuevas ampliaran
y perfeccionardn los esquemas del leyente. Dicha teoria brinda una estructura
dindmica que permite describir los procesos de la comprensién lectora y

observarlos, planearlos, practicarlos y evaluarlos (Niifiez, 2016).

Cabe sefalar que Ausubel (1960), con su teoria del aprendizaje significativo,
también se relaciona indirectamente con la teoria del esquema. Este menciona que
las proposiciones previas del que aprende se ayudan con las nuevas ideas presentes
en un texto, produciendo el aprendizaje significativo con la ayuda de organizadores
previos como puentes cognitivos que introduzcan y apoyen al alumno en su

aprendizaje.

2.2.243. Teoriade los recursos cognitivos generales.

Basada en la psicologia cognitiva de Jean Piaget, esta teorfa explica formas para
conjugar procesamientos tanto basicos como superiores durante la lectura. En este
marco, se sostiene que, para un lector experto, la lectura es una competencia
compleja sobre aprendida, que necesita la coordinacién de diversas habilidades,
las cuales son un subcomponente del sistema cognitivo. Esta coordinacién de

subcomponentes es realizada de forma automatica por el sistema (Ramirez, 2017).
23. Definicion de términos

2.3.1. Cognitivo. Son los cambios que se dan en las caracteristicas y capacidades
del pensamiento a lo largo de la vida, particularmente en el periodo del desarrollo,
mediante el cual se incrementan las habilidades y conocimientos para pensar,

percibir comprender y conducirse en la realidad (Linares, 2019).

2.3.2. Comprension. Refiere a la produccion establecida por el leyente donde se
relacionan los esquemas del texto con las que €l tiene para establecer el producto

final (Sandoval y Casas,2011).




2.3.3. Criterial. Es un nivel de lectura donde se examina y emite valoraciones
respecto al fondo y forma del discurso, argumentando las posiciones. Ademds, se

vinculan cosmovisiones, pensamientos y sentires (Tapia, 2017).

2.3.4. Inferencial. También es un nivel de lectura donde las proposiciones son
entendidas desde su modo implicito, como producto de la interaccién entre los
marcos de conocimiento y los sentidos del texto; asi como de la suma de los

procesos de integracion, sintesis y creacion (Salinas, 2010).

2.3.5. Intervencién. En el dmbito educativo, consiste en aplicar acciones
programadas como secuencias determinadas para fortalecer a aquellos alumnos
que presentan problemas. Y son planificadas para poder dar seguimiento al

progreso del estudiante (Lee, 2014).

2.3.6. Lectura. Se entiende como un proceso mental complejo que exige la
participacion activa del leyente, implicando caminos que van desde la percepcion
visual de la superficie textual hasta procesos metales mas profundos (Sandoval y

Casas, 2011).

2.3.7. Literal. Es un nivel de lectura que sostiene la idea de obtener y reconocer

mensajes patentes del discurso; esto es, informacién explicita (Tapia, 2017).

2.3.8.Programa. Designa el desarrollo de alguna circunstancia o marco, temdticas
discursivas, organizacion y presentacion de cursos, caracterizacion de los rasgos o

fases de organizacién de algtn acto y espectaculo artistico (Pérez, 2008).

2.3.9. Semantica. Eco (2018), en su afdn por buscar acepciones a la semdntica, da
a conocer diverso sentidos o terrenos de indagacion de esta rama lingiiistica, en las
que todas convergen en sefialar que es la disciplina encargada del estudio del

significado, contenidos o sentidos sean internos o externos al texto.

2.3.10. Sintaxis. Es una ciencia lingiiistica que estudia las relaciones y papeles que
tienen los sintagmas o sus conceptos dentro de la oracién, que para fines de esta
investigacion serdn denominadas especificamente como proposiciones, donde
ademds permite que se encuentren significados subyacentes y funciones para

brindar organizacion a nuestras ideas en el proceso lectivo (Huari y Padilla, 2019).




CAPITULO III

3-0—

[ ] de intervencion cognitiva.
1.7

El B intervencion cognitiva esti encaminada a fortalecer las
capacidades cognitivas, el rendimiento escolar y la resolucién de problemas de
individuos con bajo rendimiento cognitivo. Con este se pretende aprovechar de
forma educativa a los individuos de la escuela. Ademads, buscan modificar la
capacidad y aspectos de cognicidn y metacognicion, métodos de pensar, resolucion

de problemas y habilidades de aprendizaje (Mata, Calero y Carles, 2012).

3.1.1.2. Definicion operacional.

El programa se desarrollé a través del disefio y ejecucion de distintas sesiones
de aprendizaje considerando el procesamiento sintdctico y semdntico de la
competencia lectora, a través del empleo de una ficha de observacion. Abarcé
distintos tipos de textos y las estrategias de andlisis y sintesis necesarias para
alcanzar tanto el nivel mds bdsico como el més profundo de lacomprensién. Estuvo
dirigido a estudiantes del segundo grado de secundaria y conformado por lecturas
de diversos tipos y actividades a partir de ellas que refuerzan habilidades cognitivas
necesarias en la comprensién lectora. La complejidad de las actividades fue en
aumento conforme se desarroll6 el programa. Las sesiones fueron de 90 minutos y
estuvieron enfocadas en la recuperacidn sintictica y semantica de la comprension
lectora, con un minimo de 20 sesiones realizadas una o dos por semana, segtin la

circunstancia, en diferentes dfas en un lapso de seis meses.

3.1.h dependiente: |G
B

_, desde . enfoque _, es considerada como
produccién donde interactiian el leyente con la materia textual, ¥ que implica
obtener ignorados saberes que serdn fragmento del saber incluido h
de I <vocarin

procesos dindmicos al acceder a los mensajes. Ademads,

N xisten

texto mismo; y como




I n c! proceso lector (Vallés,

2005).

3.1.2.2. Definicion operacional.

La comprension lectora se evalué por medio de una escala de estimacion, al
tiempo que se aplicé una evaluacién diagnéstica, utilizando una prueba de
procesamiento semdntico, previamente y luego de la ejecucion del programa de
intervencién cognitiva, con la finalidad de detectar en qué medida se encuentra el
desenvolvimiento en este proceso o competencia de las estudiantes en sus distintos
niveles de representacién textual: microestructura, macroestructura y

superestructura.

—

|
I rcsponde al [N y2 que. M Miiggenburg y Pérez

(2007), se enfoca en la resolucion de un problema inmediato, ofreciendo
componentes para aplicaciones tecnoldgicas o para la toma de decisiones. Ademas,
corresponde al enfoque de investigacion cuantitativa, dado que, de acuerdo con

Sarduy (2007), recoge, procesa y analiza datos cuantitativos en variables

previamente establecidas, cuyos resultadogadquiridos brindardn una realidad a la
que estos estdn sujetos; también, egtudia la
I < yudando [N M interpretacion [N

I cicscriptivo. seiialan [N
_), busca particularizar elementos y cualidades

esenciales del fendomeno en andlisis, valiéndose de caracterizaciones tendientes de
conjuntos o poblaciones. Ademds, es correlacional, dado que pretende asociar
categorias, variables o conceptos en un grupo o contexto, midiendo cada una de
estas, y cuantificando, analizando y estableciendo las correlaciones probando

hipétesis.

l-3- I
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. Las investigaciones con este disefio se enfocan en un grupo, al cual

- luego [
I por dltimo [

Ademas, posee _ partida - observagel - previo del conjunto -
I previo al experimento (_,

2014).

I < diagramaiasf :

ct: I
i3
i3
I e cswdio. de acuerdo con Arias-Gémez, Villasis-Keever y

Miranda (2016), se entiende como casos limitados, definidos y accesibles, los

cuales serdn referencias para elegir muestras, cumpliendo con series de indicadores

preestablecidos.

—-E- “Virgen Asunta” de

Chachapoyas, 2023.

Aula Mujeres Total
2° Honestidad 31 31
2° Superacion 32 32
2° Laboriosidad 30 30
2° Respeto 32 32
To 125 125

.E. “Virgen Asunta”

_-

Segiin Lopez (2004), NN rcpresentativo NN o de!
universo para la investigacion. Hay procedimientos para dar con su cantidad de

elementos, como: férmulas, ldgica, etc. Asimismo, se utilizé el tipo de muestreo




no aleatorio intencional que,_segin Mordguez (2007), es donde el investigador
emplea la I6gica y el sentido _

I poblacion.

— estudiantes [l segundo NN 1.EE.

“Virgen Asunta” de Chachapoyas, 2023.

Aula Mujeres Total
2° Honestidad 31 31

Fuente: Nomina de matriculados de la LE.E. “Virgen Asunta”

—

. palabras . Rios (2017), como se cité en Visquez (2020), son el punto
abstracto del recojo de informacion, donde el que investiga obtiene datos mediante
el uso de instrumentos. En su eleccidn, tiene que plantear de modo escueto su
problema, sus variables de estudio y los controles y medios.
3.4.1.1. Observacion.

Vasquez (2020), sefiala que esta consiste en la compilacién de eventos sobre
problemas o fenédmenos naturales que emana la cualidad de ser curioso. Por tanto,
tienen que ser transparentes y contables posibles, porque son referencias para la
solucion. Se realiza utilizando de modo apropiado instrumentos con el fin de
encauzar o calcular un elemento o hecho, obteniendo un registro de observacién, a

través de una descripcién precisa.

3.4.2. Instrumentos.

Ibarray Rodriguez (2011), como se cit6 en Quesada y Gallego (s.f.), mencionan

— empleadas
I = funcion [N reflcjados [

criterios de evaluacion.
3.4.2.1. Ficha de observacion.

Las fichas de observacion son instrumentos, cuyo objetivo es corroborar en un
documento, por escrito, lo que sucede, por ejemplo, en un aula. Son realizados por

un observador (un docente), quienes registran los sucesos observados para




emplearlo como informacién valiosa en la evaluacion. Esto permite un andlisis
posterior sobre la base de informacién precisa, documentada, no acudiendo a la
memoria, mecanismo individual de cada docente (Diaz, 2021).

3.4.2.2. Escala de estimacion.

Las escalas de estimacién son instrumentos que sirven en la evaluacién de
evidencias de productos, sean actuaciones o productos, estableciendo el nivel de
satisfaccién, frecuencia o calidad de logro de cada criterio. En este tipo de
instrumento de evaluacion se evalta los indicadores en funcion de grados o niveles
relacionados a cierta escala, donde los niveles no tienen descriptores, a diferencia

de las ribricas (Tobén, 2017).

35-—

N calizard con [l empleo

B software estadistico IBM SPSS y/o programa Microsoft Excel, que con el

empleo de férmulas_y funciones se realizard el procesamiento de informacién
obtenida mediante el respectivo

procesamiento interpretativo y analitico.

estos I hard con NN h
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Ademis, se utilizard ] medidas ] tendencia central, que, siguiendo a
Quevedo (2011), sintetizar

B gropo [ foco [ cuyo NN ubican

B 1 tamada [N, s aquella NN |uc indica

la division entre aquella suma de valores tenientes sobre su nimero total:

X= Z Xi
n
Donde:
X: media aritmética

n: nimero de datos de la muestra.




Xi: valores que toma la variable
La mediana es el valor que estd al medio de los demas en un orden establecido

de magnitud. Donde la mitad tienen un valor inferior o igual a esta y la otra mitad

| S
-

un valor igual o superior.

I ¢rminos
I oquel B posce I repitencia. Al existir datos que tienen

el mismo valor de frecuencia se denominan bimodal, trimodal, tetramodal, etc.

Mo=Lo + w (d1 / (d1+d2))

|iinde:

w = Amplitud [

esta.

esta.




CAPITULO IV
4.0 DESCRIPCION

I 12 prucba trada del grupo experimental (Pre test).
iabla 3. Frecuencia estadistica posicién y

entrada, [l cual ] observa

desarrollo de | INEEENGNNGG— s BN Sccundo NN

“Honestidad” [l Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.

N° VALIDOS 31

0
Media 35
Mediana 5
Moda 0

Fuente: Resultados obtenidos de la evaluacion de entrada

En la tabla anterior se puede observar que, al aplicar la evaluacién de entrada
en las estudiantes de Segundo Grado “Honestidad”, cuya cantidad muestral es 31,
se obtuvo los siguientes resultados: Las estudiantes del aula mencionada hacen un

total de 31, con la misma cantidad de estudiantes vilidos y O perdidos. Ademas, la
media aritmética o promedio en los que se ubican dichas alumnas con respecto a
la competencia comunicativa de comprension lectoraes de 3 SL
I sc ubica en [ (os resultados adquiridos, es 5; la moda, cuyo

lor es el de mayor frecuencia entre los datos obtenidos, es O; constituyendo estos
h diagnosticados [N

I 4. Frecuencia [l catificativos obtenidos || NN respecto al [l
B comprension lectora [ las “Honestidad” [l

. <Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.

Calificativos g?)cuen01a absoluta porcentaje % valido acur;/sla do
Vilido 0 11 3548 3548 3548
3 9.68 9.68 45.16
2 1 3.23 3.23 48.39
4 3 0.68 9.68 58.06
5 2 6.45 6.45 64.52
6 4 12.90 12.90 T7.42




7 5 16.13 16.13 03.55

9 1 3.23 3.23 96.77
12 1 3.23 3.23 100.00
TOTAL 31 100.00 100.00

Fuente: Resultados obtenidos de la evaluacion de entrada

En la tabla anterior se evidencia los puntajes alcanzados p s estudiantes del
Segundo Grado “Honestidad” de la LE.E. “Virgen Asunta” en“
I (cctora, después [ aplicarla a un solo grupo muestral y
procesar dichos resultados. Se observa que 11 estudiantes obtuvieron el calificativo
minimo de 00, que representa el 35.48%: 3 alumnas alcanzaron el calificativo de
01, que equivale el 9.68%; | estudiante obtuvo 02, que representa el 3.23%; 3
alumnas alcanzaron el calificativo de 04, que equivale otro 9.68%; 2 estudiantes
lograron el calificativo de 05, equivaliendo el 6.45%; 4 alumnas adquirieron el
calificativo de 06, correspondiendo al 12.90%; 5 de ellas sacaron 07 de calificativo,
coincidiendo con el 16.13%: 1 alcanzd el calificativo de 09, equivaliendo el 3.23%;
y la restante obtuvo 12, representando el 3.23%, ademas de ser latinica que resulté
aprobada. En consecuencia, la mayorfa de estudiantes atin no logra acceder a las
estructuras semanticas del texto, evidenciando resultados desfavorables en la

prueba aplicada.

Tabla 5. Total (agrupados) del Pre Test en relacién _ la

I 1as N de Segundo [N “Honestidad” [N

B E. “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.

Niveles de logro fi % % valido % acumulado
Vilido En inicio 30 96.77 96.77 96.77

En proceso 1 323 3.23 100.00

Logrado 0 0.00 0.00 100.00

Destacado 0 0.00 0.00 100.00

Total 31 100 100

Fuente: Resultados obtenidos de la evaluacion de entrada

En la tabla anterior puede evidenciarse el nivel de logro con respecto a la

_ las estudiantes | NG, como cfecto [l 1a aplicacion

I donde: 30 alumnos se localizan en el nivel En inicio, siendo el mayor
foco con un valor porcentual de 96.77%: 1 alumna se encuentra en el nivel En

proceso, que equivale el 3.23%; y ninguna alcanzoé el nivel Logrado y/o destacado,




siendo esto el 00.00%. Esto implica que la gran parte de las estudiantes del aula en
mencioén ain no adquieren el nivel oportuno de desarrollo relacionado con el
procesamiento semantico del entendimiento lector, acentudndose los resultados en
el nivel En inicio que constituye el 96.77% del total. Por lo tanto, se concluye que,
al aplicar el Pre Test, pudimos diagnosticar la problemadtica relacionada al bajo

rendimiento de la competencia referida a la lectura.

Grafico 1. Total (agrupados) del Pre Test en relacién_ la

I 1as N de segundo RN “Honestidad™ [

B E. “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.

TOTAL (AGRUPADOS) - PRE TEST

30

Estudiantes

3 1 0 0

0 —

En inicio En pigmeso Logrado _

Fuente: Resultados obtenidos - evaluacion de entrada

Segiin el grafico antgrior, el cual resulté del procesamiento h

obtenidos || NN, de ] competencia comunicativa [ 1a
I que se ubican la mayor parte de las estudiantes de

Segundo Grado “Honestidad” de la [.LE.E. “Virgen Asunta” es el En inicio.

4.1.2. Descripcion de resultados por dimensiones segin _

Tabla 6. Resultados [l p a [ <Microcstructura”
B scoinla apllcacmnh 31 alumnas . Segundo [

“Honestidad” -E “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.

b= 1 ==

[ 28 90.32 |
] 3 ﬁ 3 9.68
|

Logrado 0 2581

Niveles de
logro




. i I 20 64.52

100.00 100.00
obtenidos
En la tabla anterior se puede evidenciar _, luego [

y procesamiento B datos obtenidos ¢
un solo grupo muestral. Asi, , en relacién coni

B Migroestructura” . 28 cstudiantes, Jl] 90.32%,
B encuem:ran‘h; 3 alumnas, [ll68%, estdn [N

I v ninguna, ] 0%, alcanzé [ Logrado y/o Destacado. Se llega a la

deduccién de que la mayor parte de las alumnas se encuentran en el nivel En inicio,

representando el 90.32 % de estudiantes que tienen bajo nivel respecto a esta
dimension. Por otro lado, E Post [ observa [l ninguna alumna [
encuentra _ En -; 3 escolares se sitdan En proceso, que equivale el
9.68%: 8 estudiantes, que representan el 25.81%, alcanzaron el nivel Logrado; y
20 discentes lograron alcanzar el nivel Destacado, correspondiendo el 64.52%,
acentudndose la mayoria de _las alumnas en este nivel. Por lo tanto, se infiere que,
en los resultados adquiridos . se evidencia [ notable, donde

. mayoria, el 64.52%, se encuentra en el nivel Destacado.

Grafico 2. Resultados de la aplicacién — primera

dimensi6n “Microestructura” [l 1 [N scundo

I Honestidad” [ .E. “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.

GRAFICO-DIMENSION
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j S

_ obtenidos - evaluacion . entrada y . salida




Segiin el grafico anterior, luego de habgg procesado los datos obtenidos de la
primera dimension “Microestructura™ con
de | cstudiantes ] Seggpdo Grado “Honestidad” de la de la LEE.

“Virgen Asunta”, se logra observar

mayor valor

I aicanzaron ] 1a dimensi6n en andlisis es el En inicio; y,

B < <!l Destacado. Esto evidencia una mejora notable.

Tabla 7. Resultados de segunda dimension “Macroestructura” de la

comprensién lectora, segiin test _ 31 _

B segundo [ “Honestidad” [ E. < Virgen Asunta”, Chachapoyas,
2023.

e 0§ %

En inicio 28 90.32 1 323
En proceso 1 323 2 6.45
Logrado 2 645 15 4839
Destacado 0 0.00 13 4194

100.00 100.00
Fuente: Resultados obtenidos

h 7 [l puede observar . lucgo de [l aplicacion
I Test [l Post [ y procesamiento de [l datos a
de trabajo; evidencidndose que, en el Pre Test,
“Microestructura” [N 28 estudiantes, el 90.32%, estin
I | 2lumna, ] 3.23%, [l encuentra [ 2. B
6.45% [l ubica _; y ninguna, B 0%, alcanzé el nivel Destacado.
Asi las | < v coentran [ E» . con
[l 90.32% | estudiantes que tienen bajo nivel en esta dimensién. Con
I < idencia [l una alumna, el 3.23%, se localiza
2. B 6.45%. I ubicados [ E» . 15 alumnas,

. 48.39%, alcanzaron el nivel Logrado; y 13 alumnas, el 41.94%, lograron el nivel

iridos con un solo grupo

ituyendo

£l

Destacado, acentudndose la mayoria de las educandas en estos dos tltimos niveles

de logro. Lo referidggimplica que, en la prueba de salida, se observa una
significativa mcjoria,h Logrado y Destacado

en un 90.32%.




Grifico 3. Resultados de la aplicacién — segunda

dimension “Macroestructura” [l 12 [ Scgundo

I <Honestidad” [ E. “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.

GRAFICO-DIMENSION

"MACROESTRUCTURA"
30 28
v
£ 20
E > 13
E 10
5| 1 1 2 2 0 I
0 - — -
En inicio  En proceso Logrado Destacado

Niveles de logro

-l_

_ obtenidos - evaluacién . entrada y . salida

Segiin el Grafico 3, después de haber procesado dell
segunda [ “Macroestructura” mediantc [ NN v
alumnas [} Sezyado [ <“Honestidad” [ 1a [l 1LEE. “Virgen Asunta”, se

logra evidenciar mayor valor [JJ}j alcanzaron [ 1a

dimension en andlisis es el En inicio; mads resalta es

el Logrado mds el nivel Destacado, constityyendo estos resultados una notable
mejora en el procesamiento macroeslmcturallh

N 3. Resulados [l tercera [N “Superestructura” [
. segin test [N 31 N Scgundo

- “Honestidad™ -E “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.

I N || I %

En inicio 28 90.32 6 19.35
En proceso 3 9.68 10 32.26
Logrado 0 0.00 7 22.58
Destacado 0 0.00 8 2581

LO@WO 100.00
Fuente: Resultados obtenidos de la evaluacion y -

I § sc cvidencian [ obtcnidos, después B haber aplicado

h y procesado | NN «n solo grupo muestral;




observandose que, en e Pre Test, respecto a la dimension “Superestructura”, 28
estudiantes, el 90.32%,h En [J: 3 alumnas, [J] 9.68%,
estin En [ ninguna se ubica en el nivel Logrado y/o Destacado.
Asi, tL encuentran _ En -,

representando JJ] 90.32% [J] estudiantes que tienen bajo nivel en esta dimension.
Ahora, segtin el Post Test, se observa que 6 alumnas, el 19.35%, se localizan en el
nivel En inicio; 10 educandas, en el nivel En proceso, que equivale al 32.26%; 7
alumnas, el 22.58%, lograron alcanzar el nivel Logrado; y 8 estudiantes,el 25.81%,
arribaron al nivel Destacado. Luego, a través del Post Test, se observa una mej

sustancial, donde la mayoria de estudiantes pasaron de estar casi en su totalidadri
I inicio para [ 2scender a los niveles superiores en el Post test,
habiendo alcanzado gran parte de ellas, en un 48.39%, los niveles Logrado y

Destacado.

Grafico 4. Resultados de la aplicacién — tercera

dimension “Superestructura” [ 1a [N Scqundo

- “Honestidad” -E “Virgen Asunta”, Chachapoyas, 2023.

GRAFICO-DIMENSION
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Segiin el Gratico 4, luego de haber procesado los datos adquiridos de la tercera
dimension “Superestructura” mediante las dos pruebas enlas alumnas de Segundo
Grado “Honestidad™ de la de la LLE.E. “Virgen Asunta”,h

En inicio es el que tiene el mayor valor alcanzado en la dimensién
L En proceso es el que agrupa la mayor cantidad

de estudiantes con respecto a los demas; sin embargo, sumando a las estudiantes
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